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RESUMO

FIGUEIREDO, Fernando Lucas Oliveira. CONSTITUICAO DAS IDENTIDADES
PROFISSIONAIS DOCENTES NAS TRAJETORIAS DE PROFESSORES(AS) DE
HISTORIA QUE ATUAM NA EDUCACAO BASICA.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar os elementos constitutivos do processo de
construcdo da(s) identidade(s) profissilfis) dos(as) professores(as) de Histéria que atuam

na rede de escolas de educacdo basica do municipio de Belo Horizonte, Minas Gerais. Para
isso, bi realizadauma revisdo tatco-bibliografica, consulta algumas leis, aplicacdo de
questionarios com dnfalidade de conhecer os(as) docentes que lecionam Historia na area
geografica referidee a realizacdo de algumas entrevistas narrativas. Esta pesquisa pretende,
dessa forma, contribuir com as discussdes efetuadas no campo tematico da identidade
profissicnal do(a) professor(a) da educacao basjdareecer dados, analises e reflexdss a
novas pesquisas sobre o tempara gueles(as) interessados(as) em compreender o contexto

do ensino de Histéria através dos(as) profissionais que a lecionam. Como ossdkad
pesquisa, destagcase as dimensdes pessoais e profissionais que estdo presentes nas
trajetorias de vida e profissional dos(as) docentes, a relacdo com as atividades que compdem o
trabalho desses(as) professores@s) especificidade institucionaslescolas onde atuaram e
atuam ossujeitos da pesquisa. Isso pgosessas identidades profissionais se encontram
edificadas a partir de uma situacdo de ambivalépai@e 0s aspectos positivos e negativos,

de satisfacdo e insatisfagddos quais sdo (@nstituida de acordo com as transformacdes

do contexto macro e micro e em decorréncia dos percursos profissionais e pessoais de cada
um(a) desses(apyofessores(as), o que, em realidade, perm@ganstituicao identitaria de
quaisquer profissdoes. Relamse como elementos (re)constitutivos identitarios do grupo
pesquisadoa preocupacao com a reforma do ensino médio e o avanc¢o conservador de setores
da sociedade brasileira sobre a docéncia e a escola numa vigilia sobre a fala e a prética
docente; o investimento no desenvolvimento pessoal do(a) professor(a) contemplando sua
biografia; suas biografias de vida, estabelecendo lacos entre a trajetoria pessoal e profissional;
a influéncia positiva de bons(boas) docentes na formagédo basica e académica dos sujeitos
pesquisadqgso bom desempenho na disciplina Histaiaante a educdo basica, interesses
sociais, politicos e culturais e a identificacdo com a regéncia em sala e a dimeitisacdpol

grupg em maioriaAcrescentsse que esses elementos podem ser encontrados nas identidades
de professores(as) que lecionam outras nasté@scolares.

Palavras-chave: Identidade Profissional. Profissdo Docente. Professor(a) de Histéria. Ensino
de HistoriaEducacao Basica.
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ABSTRACT

FIGUEIREDO, Fernando Lucas Oliveira. CONSTITUENTES OF THE PROFESSIONAL
TEACHING IDENTITIES IN THE TRAJECT®RES OF HISTORY TEACHERS WHO
ACT IN BASIC EDUCATION.

This research aimed to analyze the constitutive elements of the process of construction of the
professional identity(s) of History teachers who work in the network of basic schools in the
city of Belo Horizonte, Minas Gerais. Thus, a theoretihliographic review was carried

out, deliberation of some laws, applicatiorgoiestionnairesvith the purpose of knowing the
teachers who teach History in the geographical area referred to and the accomplishment of
some narrative interview3his research intends contribute with the discussions performed

in the thematic field of the professional identity of the teacher of the basic education and
provide data, analyzes and reflections to the new researches on the subject and those
interested in understanding tlventext of history teaching through the professionals who
teach it. Considering the research, the personal and professional dimensions that are presented
in the life and professional trajectories of the teachers, the relation with the activities that
compose the work of these teachers and the institutional specificity of the schools where the
research subjects acted and act. Thus, these professional identities are built from a situation of
ambivalence between the positive and negative aspects of saiisfaatil dissatisfaction,

which are constituted according to the transformations of the macro and micro context and as
a result of the professional pathways and persoeatls of each dhese teachersyhich in

fact, permeates the identity (re)constitutmfnany professions. The (re)constitutive elements

of the researched group reveal the preoccupation with the reform of the high school education
and the advance of Brazilian societyds cons
vigil on the spech and the teaching practice; the investment in the personal development of
the teacher contemplating his/her biography; his/her biographies of life, establishing ties
between personal and professional trajectory; the positive influence of good teactiars i

basic and eademic training of thstudiedteachersthe good performance in the discipline
History during the basic education, social, political and cultural interests and the identification
with the regency irthe claseoom and the political dimems of the group, in the majority.

Added that these elements can be found in the identities of teadm@rteach other school
discipline

Keywords: Professional Identity. Occupation Teacher. History Teacher. Teaching History.
Basic Education.
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INTRODUCAO

A proposta de investigar a(g)entidade(s) docente(s) dos(as) professores(as) de Historia da
educacédo basicgue atuam no municipio de Belo Horizgmartiu de minhas consideragdes
pessoais e da minha trajetéria profissional. Desde que me formei em Historia, em 2004, pela
Universidale Federal de Ouro Preto, estabeleci como meta a atuacao no ensino de criancas,
jovens e adultos, no intuito de formar cidaddos mais criticos e conscientes do curso da
Historia da humanidades das relacbes dessa ciéncia com a qualidade de vida de cada

individuo.

Na minha trajetoria profissional atueé continuo atuandenos diversos sistemas de ensino

da educacao basica (municipal, estadual, privado, federaij suas diferentes modalidades
(Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Educacao de Joverdukos). As condicbes de
trabalho, a organizacdo das escolas e dos sistemas de ensino e a minha historia de vida
(condicdes socioecondmicas e culturais) me faziam (e fazem) refletir, constantemente, sobre o
gue é ser um profissional da educacéo basicdegimna Historia e qual a minha posicao, o

meu lugar, dentro da educacéo brasileira.

Iniciei minha carreira em curso pvéstibular gratuito para pessoas de baixa renda, que nao
conseguiam pagar por uma preparagdo para 0os exames de admissdo em upwersidad
faculdades. Essa minha opcdo é diretamente vinculada a ideia de que deveria dar
oportunidade aqueles que, diferentemente de mim, ndo tiveram condicbes materiais de
estabelecer um plano de formacao profissional e tentavam, de alguma forma, mudar suas
condi¢Bes de vida. Ap6s a conclusdo da minha formacao inicial em Historia, fui aprovado no
concurso publico para lecionar na rede municipal de ensino do municipio de Lagoa Santa,
Minas Gerais. As diferencas estruturais da escola e as socioecondmicas alos(atps)

foram um choque para mim. Mas, em momento algum, repensei a minha escolha profissional
e sabia, desde entéo, que precisaria adequar a minha ideia de formacéo educacional e valor de
escola para a vida a realidade do publico atendido. As hestddie vida dessas criancas e
jovens i am me transformando, paul ati nament e
atender as suas necessidades presentes para, a partir dai, tentar construir a ideia de pensar

futuro e estabelecer metas para a vitidta.

14



Trés anos depois, ja atuando de forma proviséria na rede estadual de ensino do Estado de
Minas Gerais, fui aprovado em concurso publico estadual e passei a atuar numa das maiores
escolas dessa rede, no municipio de Belo Horizonte. Apés isso, péssenar na Educacao

de Jovens e Adultos, o que me mostrou uma neasledade de ensino e de condicdesvida

das pessoas. A rede de ensino de Lagoa Santa também me propiciou realizar uma
especializacdo em Cultura Africana e Brasileira. Desde 2003)smoe desse tema na
disciplina de Histéria passou a ser obrigatério em todo o pais e, como me formei antes da Lei
10.639 (alterada em 2008 pela Lei 11.465, que inclui as culturas indigenas do Brasil), ndo
havia recebido essa formagéo. Dessa forma, viskingboportunidade de melhorar minha

atuacao em sala de aula e trazer novas construcdes identitarias aos meus alunos.

Atuar, também, durante anos, na rede privadajmiezobservar como a atuacdo do(a)
professor(a) se adequa as condicbes socioecondmicadisdesntes e como o cotidiano
dos(as) professores(as) é alterado devido as demandas de cada rede de ensino. Em 2014
através de uma proposta de formacdo continuada para docentes patrocinada pelo MEC
(Ministério da Educacdo) que, naquele momento, estivesgaando no ensino médio
publico brasileiro, fui professor formador dos meus colegas de profissdo na escola estadual
em que atuo desde 2007. Trabalhar novos temas, novas perspectivas de ensino, novos
curriculos e transformar a realidade educacional, trouxenovos questionamentos sobre a

funcdo da docéncia e meu pertencimento laboral.

Em 2015, fui professor substituto numa escola federal de Educac¢édo Basica do municipio de
Belo Horizonte. A organizacéo da escola e dos curriculos, a perspectiva de caakirs &

as condicbes materiais e pedagogicas dessa rede me modificaram profundamente,
transformando minha relacdo identitaria com a perspectiva de carreira e com a docéncia de
Histdria. Trabalhar nessa instituicdo me mostrou outras formas de lidar comiculo da
disciplina e novas metodologias de abordagens dos costpédagogicos da area, inclusive

mais atrelados a historiografia. Além disso, a progressdo de carreira através da formagéo
continuada (mestrado, doutorado, participacdo em congressuog)arios, participacdo em
pesquisa e programas de extenséo, dentre outros) € bem mais valorizada do que nas outras
redes publicas de ensino e na privada. Os(As) professores(as) dessa instituicdo estao
constantemente revendo e pesquisando novas pedageg&ssino e de formacdo dos(as)

discentes e isso me encantou profundamente. Nunca havia tido essa inspiracdo em colegas de

15



profissdo nas outras redes que trabalhei e trabalho. Os(As) profissionais dessa escola foram
exemplos de que eu deveria investicnatinuidade da minha formacéo para buscar locais de
trabalho onde essa formacédo é valorizada e melhor reconhecida, tanto em termos salariais

guanto profissionais entre os pares.

Outra caracteristica impar dessa instituicdo em relacao as outras redeaaé ardedicacéo

laboral. A maioria dos professores sé trabalha na instituicdo, em regime de dedicacao
exclusiva; possuem uma carga horaria bem definida entre regéncia de classe, pesquisa e
outras atribuicbes do cargo, o que difere enormemente das mdessde ensino, onde a
regéncia de classe toma quase todo o tempo do(a) professor(a) e as outras atribuicées do cargc
sdo exigidas, dwecarregando a funcdo e ocasionamthnasiado cansago e perda de
qualidade do trabalho prestado. Percebi que era xattri pelo trabalho que fazia,
diferentemente das outras redes de ensino, que exigem demais, retribuem pouco
financeiramente e dao pouca importancia a outros aspectos pedagogicos, como outros temas
curriculares, além do incentivo a pesquisa. Essa novaiémsper me mostrou que sou capaz

de fazer muito mais se eu tiver tempooadicdes materiais apropriadzsa essa realizacéo.

Logo, essa mudanca e as inquietacdes dela trazidas, fizemmrocurar investigar a(s)
identidade(s) docente(s) dos(as) profess@s) de Histéria da educacédo basica e a continuar
minha formacéo profissional, procurando uma-gluacdo (Mestrado) com vistas a me

inserir em outras relacdes com a educacao basica e a formacéo de professores.

Logo, a minha proposta de pesquisa prdemdo somente analisar, descrever e tentar
identificar os percursos e constituicées identitarias dos(as) professores(as) de Historia da
educacédo basica, mas, também, buscar respostas as mgquiatacdes em relacdo ao meu

processo de carreira e as mugsque aparecem ao sabor do soprar dos ventos.

Sendo assim, ap0s algumas leituras e reflexdes sobre essas inquietagcdes, fui delineando met
objeto de pesquisa e buscando, em alguns campos empiricos, as contribuicbes experienciais
capazes de responder am®us anseios. Autores cont@aude Dubar (2005/2006), por

exemplo, trazem contribuicbes favoraveis nessa seara e, a partir de seus apontamentos, as
estruturas epistemoldgicas foram tomando corpo e contribuindo para a realizacdo dessa

pesquisa.
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O autor supratado (19452015) foi socidlogo, professor emérito da Universidade de
Versalhes e um expoente na area da sociologia da educacao e do trabalho, principalmente no
ramo das identidades profissionais. Dufigonta que a sociedade, nos ultimos quarenta anos,
vem passando por transformacdes politicas, sociais, tecnolégicas e econdmicas que alteram o0s
conteuldos e as formas de trabalho nos diversos campos profissionais, envolvida em diferentes
interpretacdes e expectativas para o desenvolvimento da vida prafissipessoal e para o
significado do trabalho na vida das pessoas.-gez@uma conjuntura historica envolvida por
cenarios de relacdes sociais e de trabalho contraditérias e complexas, que estdo gerando uma
nova percepcdo de desenvolvimento profissioQaler isso dizer que o periodo anterior,
marcado por uma relativa estabilidade de emprego e de progressédo linear, vem sendo
substituido por formas mais flexiveis de contrato que ndo asseguram a estabilidade do
empregado em longo prazo. Em quaisquer forehastrabalho, os individuos estdo em
dificuldade para o autorreconhecimento, num tempo de incerteza e de grande implicacéo
social, que tem exigido investimento pessoal cada vez maior (DUBAR, 2006).

Marceld (2009), citando Chapman e Aspin, demonstra consesesutores expuseram a
necessaria realizacéo de profundas mudancas nos sistemas educacionais contemporaneos par
o enfrentamento dos desafios da sociedade do conhecimento. Os principios propostos por
esses autores sao: a) necessidade de ofertar opodesieducacionais que respondam aos
principios de: eficacia econ6mica, justica social, inclusdo social, participacdo democratica e
desenvolvimento pessoal; b) necessidade de reavaliar os curriculos tradicionais e as maneiras
de ensinar nos tempos da socamlalo conhecimento; c) a reavaliacdo e redefinicdo dos
lugares onde a aprendizagem acontece, retirando a rigidez da organizagdo escolar; d)
aceitacdo da importancia do valor agregado que proporciona a aprendizagem; e) a importancia
da escola como espaco decializagao juvenil, mesmo ndo sendo o principal centro de
aquisicdo de conhecimento; f) o intercambio de ideias e praticas entre escolas e universidades

e g) promocao da escola como comunidade de prética e aprendizagem ao longo da vida.

Sendo assim, aoacepcédo de individuo mais adequada para enfrentar essa realidade vai além
dos conceitos adquiridos cognitivamente, atingindo a esfera da identidade, em qualquer que
seja a area de atuacdo escolhida. A identidade e a trajetoria profissional sdo vistas como

! Doutor em Ciéncias da Educacéo e professor na Faculdade de Educacéo da Universidade de Sevilla, Espanha;
estudioso das tematicas relacionadas a formacéao e a profissdo docente.
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construcdes, constituineke em processos por meio dos quais as pessoas buscam referéncias
paraidentificas e no trabal ho ou na profiss«o (GOUL
docente se constitui como interacdo entre a pessoa e suas experiddiviasiais e
profissionaiso (MARCELO, 20009, p . 109) . A
profissbes vao sendo redimensionadas, envolvendo continuas mudangas pessoais, intelectuais
politicas, econébmicas e sociais e tracando novos desenhos pajetésds de trabalho. A
trajetéria profissional do docente da educacédo basica vem sendo, portanto, sistematizada entre
definicbes da lei, reivindicacbes da classe, cenarios politico, social e econémico e formas

identitarias.

Ademais, os valores contempaeos da sociedade estdo diretamente ligados ao nivel de
formacdo de seus cidaddos e da capacidade possuida e adquirida de inovacdo e
empreendimento. Essas constantes mudancas e inovacdes fazem com que se tenha que s
estabelecer garantias formais e infarsnde atualizacdo das competéncias laborais, ou seja,
uma permanente atividade de formacgéo e aprendizagem (MARCELO, 2009). Logeseoder

a perceber e entender a identidade profissional docente como a construgdo e reconstrucao
permanente, contextualmenteterminada e histérica, de significados que dao sentido ao
trabalho dos(as) professores(as), que compreendem a forma como percebem e entendem a
natureza de sua funcéo e as relagcdes que estabelecem com seus alunos e pares. Poderemc
aferir, também, a perpedo e valorizacdo que fazem dos seus locais de atuacdo e de sua
capacidade para desempenhar suas atividades laborais. Além disso, emoc¢des e componentes
afetivos que constituem o sentimento de pertencer e 0 compromisso com as escolas em que
atuam, com oslanos e com 0s outros profissionais, dirdo muito acerca das composi¢coes

identitarias dos sujeitos pesquisados.

Nesse contexto, podemos dizer que os(as) professores(as) de Historia da educacao basica s
caracterizam, como segmento laboral, principalmenteupma grande diversidade e uma
grande complexidade em sua conformacdo, uma vez que suas trajetorias sdo, a0 mesmo
tempo, individual e coletiva. Quem séo, como se veem e se definem, o que os definem e como
se formaram e se formam os(as) professores(as)igiériel sdo indagacdes relevantes que

esse estudo pretende analisar.

Nesse sentido, as intencdes sdo compreender cComo esses sujeitos constroem e reconstroer

suas identidades profissionais, quais séo as referéncias institucionais, sociais e biograficas que
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fabricam, internalizam e os interpelam e como elas podem constituir suas identidades desde
suas proprias perspectivas, ou seja, recuperando suas subjetividades sem deixar de lado o
contexto mais amplo em que se inserem e nas quais se inserem suasgoidtags. Aqui

nos serve de base a formulacdo de Boufdi2002), ao afirmar que é impossivel captar a
l6gica mais profunda do mundo social se o investigador ndo se submerge na particularidade
de uma realidade empirica historicamente situada e fechada.

Além de Bourdieu, o professor Julio Emilio Diftereird (2016) nos apresenttom uma
excelente analise sobre os estudos de identidade e identidade docente. Por meio da andlise d¢
contribuicbes sobre os temas feitas por pesquisadores e pesquisadoras estadunidenses, ¢
supracitado professor da UFMG estabelece trés lentes tedricaslegjudguma maneira,
balizam os estudos sobre identidade e identidade docente na literatura inglesa. Essas lentes
tedricas, por consequéncia, podem ser utilizadas para registrar as escolhas tedricas, feitas de
maneira consciente ou ndo, em estudos sobren@smos temas em outros paises e,

obviamente, nessa pesquisa.

As trés lentes tedricas apontadas por DiRereira (2016) sdo: o modelo essencialista, 0
modelo relativista e 0 modelo critidategrativo. O autor ressalta que os autores analisados e
elencads por ele em cada um dos modelos podem transitar pelos outros também, ou seja, a
determinacao de que certos(as) autores(as) estdo em determinado modelo (lente tedrica) nédo €
inflexivel, apenas aponta que esses(as) pesquisadores(as) possuem ponderag8egueomu
viabilizam dizer que optam por determinada lente tedrica acerca da andlise empirica dos
dados coletados sobre identidade e identi d:
foi tarefa dificil, uma vez que os autores ocasionalmente assunmgdgmque poderia, ser

mai s precisamente col ocadas-PEREIRAJ2086,po1P). out r a

2 Pierre Bourdietfoi um destacado sociélogo francés do século XX. tos®uderéncia naAntropologiae na
Sociologia publicando trabalhos sobre educagdo, cultura, literatura, arte, midia, linguistica e politica. Suas
reflex6es dialogavam tanto com as esferaMdr Weber como com as classes Harl Marx. Com sua vasta
producéo intelectuaRierre Bourdieuecebeu o titulo de Doutor honoris causa em trés importantes instituicbes

da Europa: na Universidade Livre de Berlim, em 1989, na Universidade Johann Wolfgang Goethe, em 1996, e na
Universidade de Atenas, no mesmo ano. Pierre Bourdieu faleceu no diga28idede 2002 na cidade de Paris.

% O Professor Julio Diniz é Doutor (Ph.D.) em Educacéo (Sociologia do Curriculo e da Formagéo de Professores)
pela Universidade do Estado de Wisconsin, em Madison, EUA (2004). E Professor em Dedicacdo Exclusiva da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), desde 1997.
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Os modelos essencialistas que caracterizam as andlises sobre as identidades docentes s&
agueles de carater repressivo, uma vez que engessantidaide docente como algo acabado

e aprendido. Esses modelos creditam que a identidade docente é algo aprendido ao longo da
formacdo do individuo que virar a ser professor(a), desde sua formacao escolar, passando pela
formacao no magistério até a formag&opratica da sala de aula, criando estere6tipos do que

€ ser professor(a). As criticas a esses modelos vao justamente nesse ponto: a identidade
docente ndo é estatica e sofre interferéncias dos meios onde os individuos (professores(as))
atuam, suas ideffitacées culturais, de género, étnicas, religiosas, sociais e econdémicas.
Segundo DinizPereira, citando Britzman, os modelos essencialistas afifnans t er e - t i
[que] criam uma nocédo estatica e reprimida de identidade como alguma coisa que ja esta 13,
uma estabilidade que pode ser assumida. Aqui, identidade é expressa como um destino final
em vez de um pont o-PEREIRAp2DI6t p. A74. dogo, os(nmoddeNd Z

essencialistas acabam se arriscando ao analisar os(as) professores(as) como todos iguais

Os modelos relativistas sdo aqueles que apontam a identidade docente como multivocal e
inserida dentro das multiplas relacdes de poder existentes nas sociedades. Esses modelos
interpretativos ressaltam um entendimento da realidade social dos indiviseios espacos

de negocia-«o. De acordos com os model os r
suas posicoes sociais de r@taia, classe, género e orientacdo sexual de uma maneira
bastant e c¢ o mpHREIRA 28016, . PO). KIENZ disso, o9(gesquisadores(as)
elencados nessa lente tedrica nos dizem que a aprendizagem da docéncia é socialmente
negociada, ou seja, reconhamea dimensao coletiva e social sobre 0s processos construtivos

da icentidade docente. Torrae proéssor(a) envolve eonstituicdo formativa da identidade
pessoal e, ademais, as transformacfes de suas formas identitarias ao longo dos anos. Logo.
nos modelos relativistas, @rsprofessd@) significa, simultaneamenta identidade que o
individuo tem para si do que é saofessor(a) e as definicdes externas sobre o que é ser

professor(a).

Os modelos criticos e integrativos sédo desafiadores as outras duas lentes tedricas sobre os
estudos de identidades e identidades docentes ja citadas. Esses modelos buscam combinar a
cordicbes objetivas dentro de uma formacdo social com as condi¢cdes culturais, locais e
sociais construidas e descontruidas no cotidiano. Segundo-FD&iz e i r a , los

criticosintegrativos para o estudo da construgcédo da identidade docente concebestaasesc
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0s programas de forma-«o docente como | ug
Aresist°nci aodo -BEREIRA, 2l& m.28). O(ailidr, ditaddo Apple, enfatiza
gue essas duas forcas afetam as escolas desde sua origem e o equililmiasguarece ser

uma posicao assumida pelos estudos nessa lente tedrica.

Por fim, DinizPereira (2016) afirma que, apesar da dificuldade em estabelecer distin¢cdes

cruciais entre os modelos tedricos para as pesquisas acerca da identidade docente, é precisc
reconhecer e delinear as tendéncias teodricas que os(as) pesquisadores(as) sobre o tema s
balizam. Ademais, mesmo que sem intencdo, a andlise dos dados empiricos seguem uma
dessas lentes tedricas ou a confluéncia de pontos de cada uma delas. Mesmo n#im sendo

problema, o importante é reconhecer a existéncia desses modelos, dessas lentes tedricas sobr
os estudos da identidade docente e como os(as) mesmos(as) nos fazem enxergar o tema de

maneira singular.

Por isso, nessa pesquisa bussewalizar as analiselos dados coletados sob os aspectos da
lente tedrica criticantegrativa, uma vez que as identidades pessoais e profissionais séo
dindmicas e individuais, dotadas de idiossincrasias e vicissitudes que decorrem ao largo do
processo formativo, profissionaocial e cultural e, por isso, ndo se pode perder de vista as
influencias estruturais e institucionais que atingem e afligem os processos de constru¢do das

identidades, como bem nos lembra, nesse sentido, Studr(29ai8).

Sob essa perspectiva, enteisé queos(a) professores(as) da disciplina de Histéria, no
Brasil, além do perfil geral da classe docente, possuem a idealizacdo, tracada pelo senso
C Oomum, de serem mais politizados, cr2ticos
processos histimos vividos no pais nos ultimos 60 anos. A identificacdo desses individuos
com os saberes dessa ciéncia pode, em diferentes graus, estar associada as multiplas questde
identitarias (género, cor, religido, ideologias e formacéo inicial) do processogjdititado

e das politicas publicas para a educacdo basica nas ultimas d8eamfsassim, a propria

ciéncia Histéria e a disciplina escolar sdo, também, elementos importantes na constituicéo

4 Stuart Hall(19328 2014 foi um teérico culturale sociélogojamaicanoque viveu e atuou nBeino Unidoa

partir de 1951 Ele estudou na Rhodes no Merton College, na Universidade de Oxford, onde obteve o seu
mestrado (M.A.) Trabalhou na Universidade de Birmingham e tesaaupersonagem principal do Birmingham
Center for Cultural Studies. Entre 1979 e 1997, Hall foi professor na Open University. Apos ser nomeado
professor de sociologia nessa universidade, Hall publicou uma série de livros influentes, incluindo: The Hard
Road to Renewal (1988), Resistance Through Rituals (1989), The Formation of Modernity (1992), Questions of
Cultural Identity (1996) e Cultural Representations and Signifying Practices (1997).
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identit8ria dos(as) pr offessosesdedlisthria. A disciplinaGes pr
um fator fundament al da afirma-«o da ident |
Também, podese dizer, que os cursos de formacdo académica reproduzem e reforcam essa

identidade centrada na disciplina.

Adicionase aesses dois fatores o elemento destacado pefassora Selv&uimaraesa
dimenséo politica na formagdo e constituicdo identitaria do(a) docente de HiE&s#@a
dimens&oé ressaltada por Guimar8g2012) comfoco nas pesquisas realizadssbre a
formacdo de professof@s) de Historia. @ntudq essa dimensdo ndo é encontrada nas
pesquisas sobre formacdo docente que atua em outras areas do curriculo escolar. Essa
caracteristica seria um marco identitario na profissionalizacdo docents) gosfessores(as)

de Historia.

Corrobora com a elucidacao da professora Selva Guimardes o comentério final feito por um
dos sujeitos da nossa pesquisa, a professora Paujissaafirma:
O professor de Histéria tem um papel na formacgéo dos discentesengis@adaos,
gue num futuro préximo integrardo a sociedade, como sujeitos ativos, participantes
ou ndo. Pensar numa formac¢do mais humana, que valoriza o debate, a escuta e o
incentivo ao pensar, questionar, problematizar, é tarefa primordial do ensino de
Historia. [Os(as) professores(as) de Histdria] So na sua esséncia pessoas criticas e
geralmente politizadas. Ser neutro ou apresentar tal postura em sala de aula ou no
ambiente escolar me parece algo estranho, pois as mudangas culturais ocorrem,

essenciahente, porque a sociedade se posiciona diante da realidade apresentada,
seja ela favoravel ou néo.

Pois entdio,es sa fisi ngul ari dadeo apontada per mei a
profissionais, que, como salientam Marcelo (2009) e FanfaaD5), constituerse como

uma interacdo entre a pessoa e suas experiéncias individuais e profissionais. Quanto as
experiéncias individuais, sao relevantes as questdes socioculturais, socioeconémicas, étnicas,
de género, religiosas, de acesso aos bersriaiate culturais da sociedade e de estrutura de

formacdo académica dos progenitores. Em relacdo as experiéncias profissionais, sao

® Professora Associada do Programa de®@sluacido(Mestrado e Doutorado em Educacéo) e da Faculdade de
Educagédo da Universidade Federal de Uberlandia(UFU). Possui experiéncia na area de Educagdo com énfase e
publicacdes nos seguintes temas: ensino e apegyam de Histdria, formacdo docente, metodologias e praticas

de ensino.

® pseuddnimo da respondente do questionario 11, de cédigo Q11/EP/11/F/F2M (Questionario 11, atua em escola
privada, 11 anos de docéncia, género feminino, leciona nos ensinos furad@wentédio.

" Italiano naturalizado argentino, Fanfani é Doutor em Ciéncias Politicas e professor de Sociologia da Educacéo
na Universidade de Buenos Aires.
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relevantes as questbes de identificacdo de/no grupo, reconhecimento social, contexto
socioecondmicdnistérico em que estaserido o docente, valorizacéo profissional e social e o

impacto das reformas educacionais na trajetéria de vida desses docentes.

A relevancia em analisar a constituicdo identitaria e suas reconstituicdes passa também pelas
diferentes politicas publicasl@adas no Brasil nas ultimas décadas. A identidade profissional

€ produzida pela e através de relacdes sociais multiplas e complexas nas quais a propria
imagem como profissional tem que se adequar a uma variedade de papéis aos quais, por
exemplo, os(as) rpfessores(as) sentem que devem desempenhar. (BEIJAARD; MEIJER;
VERLOOP, 2004). Igualmente, deve ser ressaltada a responsabilidade do governo na
conducao do sistema educacional e escolar da nagdo, assim como a regulacéo da identidade
profissional dos docées. Assim o fazem, pelos regulamentos, programas de formacao e

intervencdes que incidem diretamente nas escolas e no fazer docente.

No Brasil, desde a redemocratizacdo, orientacées oficiais definem as politicas publicas da
Educacao e da formacdo de prefees. Elas foram sendo colocadas em pratica ao longo do
tempo e buscam corresponder as novas demandas advindas do processo de reestruturaca
produtiva que passam 0 pais, visando conjugar os curriculos aos novos perfis profissionais
resultantes dessas mficicoes (PRYJMA, 2016). Alguns pareceres e mudancas irdo alterar

os cursos de formacéo de professores e, consequentemente, a(s) identidade(s) forjada(s), ume

vez que redesenham o perfil desses profissionais e as instituicbes onde atuarao.

Se essas novadiretrizes, leis e pareceres passaram a reconhecer a importancia do(a)
professor(a) nos sistemas educativos, também irdo rleg@dacabar gerando tensdes e
conflitos entre professorado, instituicoes e discursos oficiais. Como salienta Fanfani (2005), a
docéncia € uma atividade singular e complexa, distinta das outras profissdes. E as reformas
educacionais tém intensificado e precarizado seu desempenho no trabalho. O autor argumenta,
também, que, no processo de globalizacdo e competitividade internagisulgrdinacéo do

pais as agéncias internacionais de financiamento indica uma continuidade do processo de
desprofissionalizacdo do magistério, o que, segundo Noévoa (1989), ndo contribui para a
construcdo da identidade docente, visto que a formacdo néonseosi por acumulagéo,

exigindo um trabalho de reflexibilidade critica.
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A constituicdo da(s) identidade(s) perpassa todas essas reestruturacoes definidas pelo Estado e
envolve variantes da profissdo docente (trabalho em tempo integral, papéis exercidos,
envolvimento e carreira), o tipo de educacdo propiciada a populacédo, as mobilizacdes de
classe e pressoes externas e internas de cunho ético e pedagoégico (Reforma do Ensino Médio,
Escola sem Partido, Religides). Assim, as acdes governamentais e da soeifedach
diretamente os(as) docentes.
[...] as constantes reformas educacionais, como a controversa reforma do ensino
médio, que vem sendo proposta pelo atual governo, fazem com que as pressoes
sobre o0 ensino se tornem cada vez maiores. Isso porque, t@ anescola se
constituiu como um espaco complexo de disputas politicas e intelectuais (SILVA e
FONSECA, 2010). Em meio a essas disputas, o professor se sente, muitas vezes,
sobrecarregado, desorientado e perplexo (MARCHESI, 2008), o que pode
influenciar regativamente a sua pratica educativa e o processo @siendizagem,

além de trazer graves prejuizos a sua salde fisica e psicoldgica. (MONTEIRO,
2017, p. 270).

No Brasil, o processo de responsabilizacdo do poder publico vem avancando, tanto pelo

desempenho quanto pela carreira dos professores da Educacéo Basica, o que é tracejado por
[...] uma politica nacional de formacdo docente orientada pela perspectiva de
instituicdo de um sistema nacional de educacgéo [no qual se] considera a formacéo
como um proesso continuo de construgcdo de uma pratica docente qualificada e de

afirmacdo da identidade, da profissionalidade e da profissionalizacdo dos
professores (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011, p 49).

Por conseguinte, a identidade profissional docente € conatfiofduma indissociavel relacao

entre a pratica cotidiana e a formacado especifica, por saberes significados e ressignificados
pela pratica. Portanto, trase do resultado de transformacdes e transac¢des de um ir e vir a ser,
elementar para as decisdes atipas pedagdgicas. Logo, € possivel qgue o docente reelabore

suas praticas e experiéncias.

Em seu texto, Pryjma (2016) traz as contribuicbes de Lawn sobre a relagcéo existente entre a
constituicdo da(s) identidade(s) do(a) professor(a) e os discursossoéniarelacdo as
politicas publicas e como esses alteram a primeira:

Apesar de longa, transcrevemos com recortes as palavras de Lawn (2001), porque a

identidade do professor é produzida por discursos oficiais quanto as reformulacdes
das politicas podem ssinal de panico ou da reestruturacéo pretendida pelo Estado.

A identidade ® Aproduzidao atrav®s de wun
constréi o sistema. A identidade do professor simboliza o sistema e a nagao que o
criou. Refl ecte a ficomunidade i magi nadacd

crucial para aestabelecimento ou reformulacéo dos seus objectivos econémicos ou
sociais, tal como se encontram definidos pelo Estado. [...]. A identidade deve ser
gerida, por diversas razoes:
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Primeiro, porque a identidade dos professores deve agestaimagem do ppdio

projecto educativo da nacgédo (i.e. as mesmas imagens devem ser aplicaveis a ambos,
professores e Estado); por exemplo, se o sistema esta empenhado em produzir uma
determinada moral individual, entdo a identidade do professor deve reflectir tal
facto.

Segundo, porque ha poucas formas de, numa democracia, gerir eficazmente os
professores, e a criacdo, através do discurso oficial, da identidade do professor é
uma delas.

Terceiro, a identidade dos professores € flexivel, no interior de sistemas [...]. A
identidade do professor tem o potencial para nao so6 reflectir ou simbolizar o sistema,
como também para ser manipulada, no sentido de melhor arquitectar a mudanca. A
tentativa de alterar a identidade do professor € um sinal de panico no controlo da
educacgdpou um sinal da sua reestruturacdo (LAWN, 2001, p.119 apud PRYJIMA,
20186, p. 53).

Essa gestdo das identidades docentes, no que tange a terceira razdo, revela um aspecto qu
esta atualmente nas inquietacdes dos(as) docentes de Histéria e das outrasagliscip
escolares. Propostas de reformas educacionais, como o ESP (Escola Sem Partido), que, para ¢
maioria dos(as) professores(as), tem um lado, o lado conservador, neoliberal, ndo diverso,
aterrorizam a pratica da regéncia em sala de aula e podem essforinando a relacao
dos(as) docentes com as escolas, com as disciplinas que lecionam e que com a carreira

profissional que elegeram.

Essa inquietacdo que altera a identidade profissional é visualizada na fala da profes$ora Katia
(E3/QT), quando a mesntiz que:

Eu acho que cada vez mais a ... a Histéria estd sendo demonizada. Agora se lida com
o professor de Histéria como se fizesse lavagem cerebral! Né? E ... a Histdria parece
ser ... 0 professor de Histéria, na verdade, perdeu completamente o re3paito
professor j& ndo tem respeito, o professor de Histéria parece que ndo tem respeito
nenhum! [pausa]

Porque parece que ele vai fazer alguma... alguma coisa que va ... fazer os alunos ....
se tornarem robds... entdo, cada vez mais, a gente é desaddoEntdo vocé entra

numa discussao, vocé é professor de Historia, pronto! Isso te descredencia ... é ... é
... de qualquer possibilidade de conversa. Entdo, se a coisa continuar do jeito que
esta, né? E ... e ... e esta, né? Eu acho que a tendénadaéjez mais, a nossa
disciplina, em si, e eu falo ndo s6 a nossa disciplina, mas a area de humanas, de uma
forma geral, ela perder cada vez mais espaco, porque O respeito a gente ja ta
perdendo!

[pausa]

Né?

8 Ver dados que caracterizam o perfil dessa professora no primeiro, quarto e quinto caysitilvalzeho.

°® Aqui, usarsed os codigos gerados para identificar cada professor(a) que respondeu a entrevista e ao
questionario. Esses codigos revelam: a ordem da entrevista (EX) e a ordem de devolucao do questionario (QX).
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E s6 vocé conversar com qualquer outra pessoarea, que ... que vocé vai ser
tratado como alguém, que € ... um ... um... alguém ideologicamente comprado... ou
uma pessoa que nao consegue ver ... além de uma ideologia .... dentro de uma
concepcao torpe do que é esquérdireita. ... Entdo, € ... eacho que a tendéncia é
piorar, e muito. Ndo vejo isso de uma maneira positiva ndo.

A professora Regina (QIf)também salienta que o contexto sociopolitico atual, permeado
pela polarizacdo politica e ressurgimento de discursos ultraconservadores, estao influenciando
negativamente o ensino da Histéria e ndo permitindo o debate e as problematizacdes
concernentes aoom entendimento do processo historico. A professora Regina est4 alarmada
com a situacao que, segundo ela, ndo ocorria em anos anteriores em sua pratica pedagdgica,

que, por fim, altera de alguma forma sua identidade profissional:
Vejo como preocupante ensino de Histéria no EM (ensino médio), o crescimento
da extrema direita entre os alunos é alarmante, a série de informacdes errbneas
divulgadas por esses grupos dificulta o entendimento dos alunos, principalmente nos
conteidos de Histéria do Brasil Regica, Regime Militar e Cultura Afro

Brasileira. Quando nunca houve problema em ministrar esses contetdos, atualmente
€ um desafio.

Coadunam com as falas das professoras as consideracdes de Gabriela Monteiro (2017) sobre
bemestar e makstar docente e as reflexdes sobre as consideracdes de Maria Auxiliadora
Schmidt (1998)

Para essa pesquisadora, a imagem do professor de Histéria é também ambigua:
oscila entre o sacerdote, uma espécie de detentor do conhecimento do passado e o
militante, uma espécie daler revolucionario. Destacamos que no contexto atual,

em que assistimos 0 avanco politico da direita no pais, o professor de Historia vem
perdendostatus social e a imagem do profissional dessa area €, muitas vezes,
tachada de Adout midn &ad @arda 0 nei/mau plee spleeae t
termos. (MONTEIRO, 2017, p. 270).

Por fim, Anténio N6vo& (1999) descreve, com veeméncia, como a crise da identidade
profissional docente se insere numa <cri se
prima pda originalidade, makojee | a mer ece ser de nNovo escut e
uma parte importante da pessoa ® o profess:t
processo identitario docente continua sendo elaborado dentro da sua formizajnuEnser

professofa).

% ver dados que caracterizanperfil dessa professora no primeiro e quarto capitulos deste trabalho.

" Formado em Ciéncias da Educacéo pela Universidade de Genebra, possui doutorado em Educagéo na mesma
instituicdo sobre a histéria dos professores de Portugal e doutorado em Wisteiaa e contemporanea pela
Universidade de Paris IV Sorbonne. E professor catedratico na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacio da Universidade de Lisboa. E um dos principais nomes de Portugal na area da Educacéo e ja concorreu
a presidénciaalpais.
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Os discursos politicos dao grande importancia a centralidade da educacdo. Em contrapartida,
a conscientizacao sobre a responsabilidade civil da escola ainda é embrionaria, principalmente
entre os(as) professores(as). Ademaideiasque regem a educacédo brasileira estabelecem a
democratizacdo na eduéace nas escolagd massificgdo do ensino propiciada por estas

novas leis alterou a relacdo do docente com o discente, e, até mesmo, as relacdes entre 0s
docentes que se formaramas universidades antes, durante e depois do inicio da
universalizacdo do ensino. Em se tratando da relacéo entre os(as) docentes que ministram a
disciplina de Histéria, essa diferenpade ser percebidaa forma como enxergam suas
relagbes com os(as) ahs(as), com o curriculo da disciplina e naxfa como estruturam

suas aulas, uma vez que mais da metade dos sujeitos dessa pesquisa verbalizaram que ¢
formacdo critica e cidada é de suma importancia no processo de ensino da disciplina que

lecionam.

Pensand nesse panorama € que surgiu a indagacdo acerca de como as identidades
profissionais dos(as) professores(aly) Historia da educagdo basica se constroem e
reconstroem ao longo de suas trajetdrias pessoais e profissionais através de suas concepcde

sobre oexercicio da docéncia como labor.

Outrossim,a resolucéo desses questionamentos levantados sobre as identidades docentes dos
profissionais da disciplina de Histéria das redes de ensino de educacao basica do municipio de
Belo Horizonte, vai de encontro carseguinte afirmacéo:
A nossa impressao era a seguinte: qualquer pessoa que se interesse, de longe ou de
perto, pelo ensino ndo deixara de se apaixonar por estas questdes. E que elas
suscitam, decididamente, uma viva curiosidade, uma curiosidade qusstocaso,

se manteve ao longo de oito anos e tendera (de tal modo as respostas sao fascinantes
sem, todavia, serem definitivas) a prolongar (NOVOA et. all. 1989, pag. 36).

Nessa perspectiva, as questdes aqui levantadas podem ser respondidas, nmas sempr
ressurgirdo como pesquisa, uma vez que as identidades docentes sédo dinamicas e variam ac
longo do tempo devido a diversos fatores de ordem pessoal, socioecondmico, cultural e de
desenvolvimento tecnolégicAlém do que, como salienta Bolivaf2006), essas identidades

docentes estdo em exame devido a uma crise identitaria:

12 Catedréatico da Universidade de Didatica e Organizagdo Escolar da Universidade de Granada (Espanha).
Participou, como diretor e membro da equipe, em mais de vinte projetos de pesquisa. Tem trinta livros e mais de
cinquenta artigos publicados nasguintes linhas de trabalho e pesquisa: Educacdo Secundaria, Consultoria
curricular e formacao de professores, Inovacdo e desenvolvimento de curriculum, Competéncias basicas.
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As mudancas das Ultimas décadas geram ambiguidades e contradicdes na situacao
profissional do professor. A crise de identidade profissional docente deve ser
compreendida no cenario de uma certa decadéncia dos principios ilustrados
modernos que davamsertid ao si st ema escolaro (BOLI VA

Portanto, ao analisar a constituicdo e reconstituicdo das formas identita(as dimsentes
de Histéria da educacado basica que atuam na cidade de Belo Horizonte, MG;s#atoga
esse publico sobre as digas formas relacionais com os saberes da Higt@#@aPedagogia,
com as politicas publicas que fazem parte de seu desenvolvimento profissional, de valorizagéo

profissional e de aplicacdo dos seus saberes construidos ao longo de sua formacéao.
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1. APRESENTACAO DOS(AS) DOCENTES

No intuito de um maior didlogo entre as bases epistemoldgicas e os dados coletados nessa
pesquisa, esse primeiro capitulo tem o intuito de apresentar os sujeitos pesquisados e 0S seu:s
processos formativos (sociais efssionais). Essa apresentacdo, nesse ponto do texto, visa
também uma maior familiaridade do(a) leitor(a) com os(as) docentes, pretendendo um aspecto
mais fluido da redacdo que podera levar, ao longo da leitura, uma maior participacado do(a)
leitor(a) nashistérias de vida e no entendimento dos processos construtivos das identidades

destes(as) professores(as).

Numa perspectiva classica de abordagem qualitativa, os instrumentos utilizados para coletar
os dados foram questionarios e entrevistas narratisegu€stionarios visaram ter um ideia

mais ampla do que pode ser o universo de professores(as) que lecionam a disciplina de
Histéria e seus percursos sociais, formativos e profissionais. &S@mtrevistas narrativas,
realizadas com trés professores(askcbu aprofundase nesses percursos e recolher mais
dados que auxiliam e balizam as elucida¢des que serdo apresentadas. Foram enviados 35
guestionariogdos quais 14 sujeitos responderam e reencaminha&rdomam realizadas trés

entrevistas. As condi¢coele coleta desse material serdo pormenorizadas posteriormente.

Algumas partes do questionario (respostas abertas a alguns questionamentos, solicitacao de
justificativa, espago para consideracdes) e as entrevistas narrativas almejaram um relato de
vida, (aub)biografico dos(as) professores(as). Esses instrumentos sdo materiais biograficos
prim8rios, que, segundotrakeere explicitarh ¢con todaa forgal B U
a subjetividade do sujeitoo ( BUENLexpregsan 2 , f
as experiéncias vividas desde o ambito profissional em concomitancia com as mudancas
sociais e institucionais que tiveram incidéncia em suas condicbes de trabalho e,
conseguentemente, em suas proprias formas identitarias. Esses relatostd@spaasam o
individual para dar conta do coletivo dos contextos social e institucional que marcam as
experiéncias de vida dos(as) entrevistados(as). Nao é somente uma narracédo de vida, mas sim
sobre 0s marcos institucionais que os(as) constituem. Aca@demportanto, é buscar neles

mais o social do que o pessoal, uma vez que expressam pontos de vistas Unicos de processos
coletivos, nos permitindo compreender o complexo processo de (re)construcdo das

identidades pessoais e profissionais, através dasivasréSilva, 2016).

29



Sendo assim, para entender como os dados foram trataddslhados, fagze uma desagréo

de como os sujeitos foram identificados primeiramente, antes de receber os pseuddénimos que
facilitam a leitura e compreensdo das analises. Gsuddnimos foram escolhidos
aleatoriamente, respeitando o género do individuo. Foram catorze professores(as) que
responderam ao questionarios e trés professores(as) que foram entrevistados. Esses trés

também responderam ao primeiro instrumento.

Na primeiraidentificacdo, usose o seguinte método: a ordem de devolugédo do questionario
(QX); o(s) tipo(s) de escola(s) em que leciona(m): M, de Municipal; E, de Estadual; F, de
Federal; FL de Filantrépica e P, de Privadas (EX); anos de profissdo na educacg@o basic
(numeral); género: M (masculino) e F (feminino) e nivel(is) de ensino em que atua: F2
(fundamental sées/ano$’ finais), M (ensino médio) e EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).
Além disso, estdo identificados com os nomes ficticios com 0s quais passaraasados

ao longo do texto. Os(As) professores(as) que também realizaram a entrevista narrativa sao
identificados com o codigo descrito acima e por outro codigo gerado para tratar os dados das
entrevistas narrativas: a ordem da entrevista (EX) e erode devolucdo do questionario

(QX).

Isso postp tendo em vista 0 objetivo sige capitulo, fasea umaapresentacdo dos(as)

professores(as) de Histéria que foram sujeitos dessa pésquisa

A professora Q1/EF/11/F/M, também identificada por E3/Q1, recebeu o nok&iae Tem

37 anos, é branca, solteira, ndo tem religido definida e nem casa prépria. Caesidera
pertencente a classe média. Tem onze anos de docéncia, sendo 8 na educag¢gadidsica
médio) e 2 no ensino superior. E doutoranda em Histéria na UdiadesFederal de Ouro

Preto (UFOP e atualmente se dedica ao magistério numa escola publica da rede federal de
ensino, onde é professora concursada, efetiva. E licenciada e bawhatdistoria pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Durante sua formacédo na educacdo basica,
no ensino fundamental, estudou em escolas publicas e privadas. No ensino meédio estudou

numa escola da rede particular. O pai tem(tinha) curso suf@fioial de Justica do TJ/RJ) e

3 Ao longo do texto pode aparecer as nomenclaturas ensino fundamental sérgestfiensino fundamental
anos finais

4 Outros aspectos relacionados ao perfil/caracteristicas dos sujeitos desta pesquisa seréo apresentados e tratado
no capitulo 4 deste trabalho.

30



mae tem(tinha) primeiro grau incompleto (Telefonista/dona de casa). O av0 paterno
tem(tinha) curso superior e a avd paterna é(foi) enfermeira com segundo grau completo. O
avd materno é(foi) pedreiro e tem(tinha) primaricoimpleto. A avd materna é(foi) dona de

casa e tem(tinha) primario completo.

Katia escolheu a graduacdo em Historia por ser sua matéria preferida durante a educacao
bésica e, especialmente, por ter tido dois professores da &rea que marcaram sua formacao
nessa época. A professora Katia salienta o seu encantamento por seu trabalho e sua imensa
preocupacao e frustacdo com a desvalorizacdo social e profissional dos(as) professores(as),
principalmente com a atuacédo reforma do ensino médio proposta pelo goseenal flo

Brasil. Por isso, diz, € que respondeu com profunda satisfacdo ao questionério e a entrevista,
pois 0s mesmos visam avaliar e propor questdes para a atuacdo dos(as) docentes de Historia
Finaliza dizendo que a luta dos(as) professores(as) & ersetasa, nos espacos académicos e

nas ruas, acima de tudo.

O professor Q2/EEP/10/M/F2M, também identificado por E2/Q2, recebeu o noniegde

Tem 32 anos, € branco, solteiro, ndo possui religido definida e nem casa prépria. CGeasidera
pertencente adl@asse média baixa. Tem dez anos de docéncia, sendo 7 no ensino fundamental
anos finais, 8 no ensino médio e 2 no ensino superior. E licenciado em Histéria pela
Universdade Federal de Ouro Preto (UBOQRem especializacdo em Psicopedagogia
Institucional p&a Universidade Castelo Branco e € mestre em Educacdo pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Atualmente se dedica ao magistério em duas escolas: é
designado (contrato temporario) na rede estadual (leciona para o ensino fundamental anos
finais) e contratado na rede privada, onde leciona para o ensino médio. O pai e os avls
sao(foram) agricultores, sendo que o pai tem(tinha) primario completo. A mée e as avos
sao(foram) donas de casa, sendo que a méae tem(tinha) primario completo. Ndo ha mencéo a

escolaridade dos(as) avos(0s).

Tiago escolheu a graduagéo em Historia pela afinidade com a area de humanas e a referéncia
de um professor de Historia. Finaliza seu questionario dizendo que gostaria de relatar a sua

escolha pela licenciatura:

Sou filho de gricultores e sempre desejei ter uma vida diferente a dos meus pais.
Portanto, a escola se mostrou como um caminho para mim, ja que, quando eu ndo
estava trabalhando com a agricultura, eu estava na escola. Assim, esse lugar sempre
foi um lugar maravilhose importante para mim.
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A professora Q3/EF/25/F/F2 possui 0 pseuddnimdii@ Tem 47 anos, é branca, casada,
catdlica e possui casa propria. Declseacono pertencente a classe média. Tem 25 anos de
docéncia, sendo todos eles no ensino fundamental aiads fTambém ja atuou seis meses no
ensino médio e trés anos e seis meses no ensino superior. E licenciada e bacharel em Historia
pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (RU&) e doutora em Educacédo

pela UFMG. Atualmente é efetiva, em dedido exclusiva, numa escola da rede publica
federal. Estudou no ensino fundamental em escola publica e, no ensino médio, em escola
particular. O pai é(foi) fazendeiro e tem ensino médio incompleto. A mae é(foi) professora e
tem ensino médio completo. O ¢dge € servidor publico e tem pgsduacdo. Os avos
paternos tém(tinham) ensino fundamental completo, sendo o avd fazendeiro e a avo dona de
casa. O avb materno é(foi) fazendeiro e tem(tinha) primeiro grau completo. A avé materna

tem(tinha) segundo gravmpleto e é(foi) professora.

Ana escolheu a graduacdo em Historia pelo interesse pela disciplina na qual tinha sucesso
como aluna educacao basica. Também nos conta que foi uma professora muito entusiasmada
com a profissdo, em especial com o ensino detiisha maioria do tempo. No entanto, nos

altimos 6 anos, mais ou menos, estd menos animada, mais cansada e descrente com O0s
resultados de seu trabalho. Por isso, busca formas de manter o interesse e a motivacao pare

continuar fazendo o seu melhor.

O professor Q4/EM/18/M/F2 foi nomeado corielipe. Tem 38 anos, € negro, divorciado,

nao tem religido definida e nem casa propria. Consgenaroletario. Tem dezoito anos de
docéncia, sendo todos esses no ensino fundamental anos finais e ja atuou seig@gine no
médio. E especialista em Histéria e Culturas Politicas pela UFMG e atualmente se dedica ao
magistério em duas escolas publicas da rede municipal de Belo Horizonte, onde € professor
concursado, efetivo. E licenciado em Histéria. Estudou todo suaaddombasica em
instituicdes publicas de ensino. O pai (pedreiro) e mée (dona de casa) tém(tinham) primario
incompleto. Os av@s paterno e materno sdo(eram) analfabetos e trabalhadores rurais. Escolheu
a graduacdo em Histéria pelo interesse no conteudajéndia de uma professora e

possibilidade de trabalho.

A professora Q5/EE/7/FIM recebeu a alcunhaRisa Tem 36 anos, € branca, casada,
catdlica e possui casa propria. Declsgacom pertencente a classe média. Tem 07 anos de

docéncia, sendo todos eles rasino médio. Também ja atuou cinco anos no ensino
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fundamental anos finais. E licenciada em Histéria pela Ufop. Atualmente é efetiva numa
escola da rede publica estadual. Estudou nos ensinos fundamental e médio em escola publica.
O pai é(foi) engenheirogabnomo e tem pégraduacdo. A mae ¢€(foi) professora de
Ciéncias/Biologia e também tem pgsduacdo. O cbnjuge € Geodlogo. Os avlos paternos
tém(tinham) ensino priméario completo, sendo o avd contramestre de industria de papel e a avo
dona de casa. O avd reato €é(foi) chefe de manutengdo mecénica de industria de papel e
tem(tinha) primario incompleto. A avé materna tem(tinha) primario completo e é(foi) dona de

casa. Escolheu a graduacédo em Histéria pelo gosto pela disciplina durante a formacao escolar.

A professora Q6/EME/17/F/F2EJA, também identificada por E1/Q6, recebeu o nome de
Rosana Tem 38 anos, é negra, casada, catélica e possui casa prépria. Cegsidera
pertencente a classe média. Tem dezessete anos de docéncia, sendo todos eles no ensin
fundamenthanos finais, além de ja ter atuado cinco anos no ensino médio. Atualmente se
dedica ao magistério em duas escolas publicas: uma da rede municipal de ensino e outra da
rede estadual, onde é professora concursada, efetiva. E licenciada em Historia. diarante
formacdo na educacdo béasica estudou em escolas publicas. O conjuggraédpado e
trabalha com coordenacédo de vendas. O pai tem primeiro grau incompleto (motorista) e mae
tem primeiro grau completo (dona de casa). O avb paterno é(foi) motoristabepaterna

é(foi) dona de casa. O av6 materno €é(foi) militar. A avé materna é(foi) dona de casa. Nao foi

mencionado o grau de escolaridade de nenhum dos quatro.

A professora Rosana nos informa que a sua opgdo primeira era o curso de Direito, mas,
durante as aulas preparatérias para realizacdo das provas de vestibulares, acabou
apaixonandese pela matéria escolar Histéria, concluindo a graduagcédo nessa area, o que nao
ocorreu com o curso de Direito. Além disso, em suas consideragdes finais, no questionario,
discursa sobre a necessidade dos(as) professores(as) de Historia, na atual conjuntura politica e
social brasileira, terem bom senso em relagcdo ao seu posicionamento politico, devendo
informar e esclarecer essas conjunturas, evitando posicionamentorigaitidam vistas a
ampliacéo e formacgao dos(as) alunos(as), que, ao seu ver, estdo cada vez mais alienados(as

no que se refere as questdes politicas.

O professor Q7/EE/12/M/M recebeu o nome ficticioEtiardo. Tem 37 anos, é pardo,
solteiro, ndo tem rgido definida e possui casa prépria. Declggoertencente a Classe A.

Tem doze anos de docéncia, sendo um desses no ensino fundamental anos finais e o restantt
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no ensino médio. Atualmente se dedica ao magistério em uma escola publica da rede estadual
de ensino, onde é professor concursado, efetivo. E licenciado e bacharel em Historia pela
UFMG. Além disso, também €& bacharel em Ciéncias do Estado e Ciéncias Contabeis pela
mesma instituicdo de ensino superior. Estudou todo sua formacdo basica em estituicd
publicas de ensino. O pai (contador) e mée (pedagoga) tém(tinham) ensino superior completo.
As avés materna e paterna sédo(foram) donas de casa e tém(tinham) o primario incompleto. O
avd materno era(€) analfabeto e fazendeiro. O avd paterno é(foi) ioperéem(tinha)

primario incompleto. Escolheu a graduacdo em Histéria pelo interesse intelectual e cultural.

O professor Q8/EP/11/M/F2 recebeu o pseudbnimd.eindro. Tem 34 anos, € pardo,
solteiro, ndo tem religido definida e nem casa prépria. Conssdeprtencente a classe
média. Tem onze anos de docéncia, sendo 4 anos no ensino fundamental anos finais e 4 anos
no ensino médio. Lecionou por trés anos no ensino superior. E mestre em Histdria pela
UFMG e atualmente se dedica ao magistério numa escakddgrivada de ensino, onde é
professor contratado. ficenciado em Histéria pela UFOFDurante sua formacdo na
educacédo basica estudou em escolas privadas. O pai tem(tinha) doutorado e é(foi) professor.
A mae tem(tinha) segundo grau completo e tambdm) gfrofessora. Nao soube dizer a
escolaridade e nem as profissées dos avis paternos. O avd materno é(foi) militar/funcionario
publico e tem(tinha) ensino médio completo. A avé materna trabalha(ou) com servigos gerais
e tem(tinha) primario completo. Menadia que escolheu a licenciatura em Histéria por sempre

gostar desse campo cientifico e se identificar com a profissédo de professor.

7

O professor Q9/EE/9/M/M recebeu o nome @arlos. Tem 38 anos, é negro, solteiro,
catélico e ndo possui casa propria. Comside pertencente a classe média baixa/pobre. Tem
nove anos de docéncia, sendo 7 deles no ensino fundamental anos finais concomitantes com 4
anos no ensino médio. E pgsmduado em Historia e Culturas Politicas; Metodologia do
Ensino de Historia e Geografe em Cuidado com Idosos. Atualmente se dedica ao magistério
numa escola publica da rede estadual de ensino, onde € professor designadto (co
temporario). E licenciade bacharel em Histéria e cursa Educacio Fisica na Universidade do
Estado de Mina§eraisi Campus Ibirité. Durante sua formacédo na educacédo basica estudou
em escolas publicas. Nado conheceu o pai e nem seus avos paternos. A mae é(foi)
doméstica/faxineira e tem(tinha) primario completo. Os av6s maternos sao(foram)

lavradores/trabalhadorel® campo e sdo(eram) analfabetos.
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Carlos nos diz que escolheu a graduagdo em Histdria por achar que era um curso mais facil.
Além disso, escolheu essa graduacdo por, apos dois anos tentando entrar nesse curso de
graduacdo na UFMG, escolheu uma faculdaal#icular onde, na época, o curso de Histéria
exigia um investimento financeiro baixo. Além disso, o escolheu por interesse em alguns

temas desse campo epistemoldgico.

A professora Q10/EE/22/F/IM possui o pseuddnimd&dgina Tem 53 anos, € parda, vigva
declara ndo possuir religido especifica e possui casa proprige Qiertencente a classe
baixa. Tem 22 anos de docéncia, sendo todos eles no ensino médio. Também ja atuou vinte
anos no ensino fundamental anos finais. E licenciada e bacharel em HistarRontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (RMG). Atualmente é efetiva, numa escola da

rede publica estadual. Estudou em escola particular durante toda a educacdo bésica. O pai
é(foi) fotografo e tem(tinha) primario completo. A mae é(foinalade casa e também
tem(tinha) primario completo. O cénjudei auxiliar de escritério dinha ensino médio
completo. Os avés paterno e materno tém(tinham) priméario incompleto, sendo os avds
comerciantes e as avos donas de casa. Regina escolheu a gramuagiboria, pois, na

época, era revolucionario fazer o curso, uma vez que era o fim da Ditaduailiiar

brasileira.

A professora Q11/EP/11/F/F2M foi nomeada cdpadricia. Tem 37 anos, € branca, casada,
considerase catélica e espirita ndo pratiteem ambas. Nao possui casa prépria e se sente
pertencente a classe média brasileira. Tem onze anos de dpsénd@nove deles no ensino
médio e também nove anos no ensino fundamental anos finais. E licenciada e bacharel em
Histéria pela PUEMG e espeialista em Politicas Publicas pela UFMG. Atualmente se
dedica a lecionar a disciplina de Histéria para os ensinos fundamental anos finais e médio
numa escola catélica da rede privada de ensino de Belo Horizonte, onde é professora
contratada. Estudou emce$as particulares durante seu percurso pela educacdo basica. Os
progenitores tém(tinham) curso superior: a mée é(foi) publicitaria e o pai é(foi) administrador
financeiro. O cbnjuge é jornalista e possui curso superior completo. O avb paterno tem(tinha)
curso superior e é(foi) administrador financeiro/diretor de concessionaria de automéveis. A
avo paterna tem(tinha) ensino fundamental completo e é(foi) dona de casa. O avdé materno
é(foi) funcionério publico da Aeronautica e tem(tinha) ensino médio compled materna

é(era) dona de casa e tem(tinha) ensino fundamental completo.
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A professora Patricia nos conta que escolheu a graduacdo em Historia por afinidade com a
area das Ciéncias Humanas e por influéncia familiar. Possui na familia muitos(as)

professoes(as). Também ressalta que o(a) professor(a) dessa disciplina tem um papel na
formacdo dos(as) discentes enquanto cidadaos(as) que, num futuro proximo, integrardo a
sociedade como sujeitos ativos, participantes ou ndo. Ademais, verbaliza que é tarefa
primordial do ensino de Historia pensar numa formagé&o mais humana, que valorize o debate,

a escuta e o incentivo ao pensar, questionar e problematizar.

O professor Q12/EM/21/M/F2 recebeu o pseuddnimd’ddro. Tem 50 anos, é branco,
divorciado, ndo tem religido definida e nem casa propria. Considepartencente a classe
média. Tem vinte e um anos de docéncia, sendo 20 anos no ensino fundamental anos finais; 3
anos no ensino médio e um ano no ensino supdfionestre em Ciéncia da Religido pela
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e atualmente se dedica ao magistério em duas
escolas da rede municipal de ensino, onde é professor concursado/efetivo. E licenciado em
Filosofia pela Faculdade de Filosofi@jéncias e Letras Santa Marcelina (Muriaé, Minas
Gerais). Durante sua formacdo na educacdo basica estudou em escolas publicas. O pai
tem(tinha) primario completo e é(foi) técnico de televisdo. A mae também tem(tinha)
primario completo e é(foi) dona de aadldo soube dizer a escolaridade dos avos maternos e
paternos. O avé materno é(foi) agricultor. A avé materna é(foi) dona de casa. O avO paterno
é(foi) fotégrafo e a avd paterna é(foi) dona de casa. Menciona que sua formacdo € em
Filosofia e que tem halitih¢cdo para lecionar Historia. Escolheu essa formacao por ser a mais
proxima da formacédo em Histéria que havia na cidade em que morava na época e que sempre

gostou dessa Ultima area de conhecimento desde o ensino fundamental.

A professora Q13/EFL/13/F/F2kécebeu a alcunha deelly. Tem 43 anos, é negra, solteira,
espirita e ndo tem casa propria. Se sente como pertencente a classe C. Tem 13 anos de
docéncia, sendo todos eles nos ensinos médio e fundamental anos finais. E licenciada em
Historia pela Univelisade Veiga de Almeida (UVA) e especialista em Historia do Brasil pela
Universidade Federal Fluminense (UFF). Atualmente tem contrato de dedicagdo exclusiva
numa escola filantropica. Estudou nos ensinos fundamental e médio em escola publica. Nao
ha informgdes sobre escolaridade e ocupacédo do pai e avos paternos. A mae tem(tinha)
ensino fundamental completo e é(foi) doméstica. Os avés maternos sdo(eram) analfabetos e

trabalham(vam) no rocado de café.
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A professora Kelly elenca trés motivos para justifiecer sscolha pela graduacdo em Historia:
paixao pela disciplina e vontade de aquisicdo do conhecimento politico e social do Brasil e do
mundo; tornaise formadora de opinido das juventudes; e pela riqueza do curso de Historia em
si. Além disso, nos brinda wosuas consideragcdes sobre as dificuldades por quais muitos
passam para conquistar seus objetivos e sobre a questédo social brasileira no que concerne ¢
insercao das classes menos favorecidas ao ambiente escolar:

Cheguei a minha graduacdo com muita difiedie, estudei na escola publica e por

falta de tempo devido ao trabalho tive que estudar a noite. O curso de Histéria é

baseado em teorias, portanto muita leitura, o que era muito complicado devido as

péssimas condi¢bes financeiras no tempo de estudamieoZeluta para concluir o

curso me vi na obrigacdo de ingressar nas salas de aula e perpetuar a missédo de

educadora na transformacgéo de vidas dos jovens. Trabalhei em escolas publicas,

particulares e atualmente em escola filantrépica, confesso que toensiito a

vontade na publica e na filantropica embora nas duas esbarre em gestao retrégada e
as vezes preconceituosa com alunos de classes carentes.

A professora Q14/EMP/25/F/IF2M recebeu o nomeDdmise Tem 51 anos, € branca,
solteira, ndo tem religiddefinida e tem casa propria. Considseapertencente a classe C.

Tem 25 anos de docéncia, sendo todos eles na educacédo basica (ensinos fundamental série:
finais e médio), além de ter lecionado por dois anos no ensino superior. E doutoranda em
Historia naUFMG e atualmente se dedica ao magistério numa escola publica da rede

7z

municipal de ensino, onde é professora efetiva, e em uma escola catdlica da rede
particular/privada de ensino, onde é contratada. E licenciada e bacharel em Histéria pela
PUCGMG. Durantesua formacédo na educacdo basica estudou em escolas privadas. O pai
tem(tinha) ensino médio completo (Piloto de avides) e mée tem(tinha) primario incompleto
(dona de casa). A sua companheira € farmacéutica. Nao soube responder a escolaridade de
seus avOs aternos e paternos. A profissdo do avé paterno € desconhecida. A da avé paterna
é(era) dona de casa. O avb materno é(era) policial civil e a avd materna é(era) dona de penséo.
Denise nos conta que, devido a afinidade intelectual com a area de conhefomesda por

Filosofia, Letras e Historia, optou pela terceira, mesmo tendo a sensagéo que seria proficuo se

seguisse carreira nas outras duas areas mencionadas.

Apés essa apresentagdizemos a andlise das trajetérias sociais e das formacdes culturais e

de consumo desse grupo de professores(as) de Historia.
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1.1 Trajetorias sociais do grupo pesquisado

Para a confeccdo do questionario, em busca de informagfes sobre as condi¢des sociais e de
formacgao dos pesquisados, embasam® nos estudos realizados p@nfani (2005) em sua

obra La Condicion Docente: analisis comparadcadérgientina, Brasil, Peru e Uguay. O

autor, nessa obra, faz um longo levantamento sobre as caracteristicas demogréficas e
socioecon6micas dos(as) professores, seus valores, seus capitais culturais, além das condicoe:
de trabalho, formacéo inicial e continuada, como enxergam os oBjel& educacédo, a
interferéncia das novas tecnologias nas salas de aulas e das politicas publicas educacionais ¢
seus reflexos na docéncia. Como resultado, Emilio Fanfani nos brinda com uma analise
pormenorizada da condicdo docente nos paises sul ameriekgidos em sua pesquisa:
aponta que mudar a educacao, colaca altura dos desafios atuais significa alterar as formas
como tudo que envolve o ensino e a aprendizagem ¢é feito em todos os niveis do sistema
educacional. Como se trata de uma prestacacetéico a sociedade, e um dos mais

importantes, Fanfani ressalta que a qualidade do fator humano € de suma importancia.
Logo, depreendseda investigacao que:

1 Toda politica docente deve ser integral (intervencdes, em intersecdo, na formacéo
inicial e ontinuada, nas condicBes de trabalho e nas recompensas materiais e

simbdlicas aos(as) docenkes

1 As percepcdes que os(as) docentes tém dos objetivos principais da educacédo e de sua
carreira devem ser discutidos sob o0 auspicio de uma revalorizacdo ecéendea

ideia tradicional de transmissao cultural;

1 O processo formativo, inicial e continuado, precisa levar em conta as demandas que
expressam os(as) professores(as), tanto nas questbes de conteldo quanto nas de

estratégias pedagogicas e das instituicéggansaveis pela formacéo e pelas carreiras;

1 Os programas de formacdo docente necessitam levar em consideracdo um dado
fundamental sobre a docéncia: a maior parte dos conhecimentos utilizados pelos(as)
professores(as) para resolver seus problemas cotde&ancsala de aula vém de suas

experiéncias;
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1 Parte significativa dos(as) docentes possuem qualificacao/titulacdo elevada, mas o
sistema educacional ndo valoriza adequadamente essa formacédo e nem utiliza os
conhecimentos desses(as) docentes de forma adequestemulando suas

competéncias técnicas;

1 A carreira docente se apresenta como obsoleta enquanto ndo levar em consideracéo as
exigéncias de uma nova divisdo do trabalho pedagdgico capaz de garantir funcdes

especializadas, além de condi¢cdes de acessosafessaes;

1 O impacto que as dimensdes socidgsprofessores(as) e alunos(as) possuem, obriga
decisdes politicas estratégicas para a educacdo, contemplando, de forma indistinta,

todas as classes sociais;

1 A crescente complexidade da tarefa docente inctasoonformacdes da profissao.
Precisase superar o isolamento tradicional do trabalho docente e estimular formas

mais interativas de trabalho entre os profissionais de sala de aula;
1 Aumentar o acesso dos(as) docentes aos meios culturais.

De seus resultadp o autor reitera que as condi¢ces histéricas da profissdo docente causam
sensacao de impoténcia e fatalismo aos profissionais da area, o que afeta o desenvolvimento
social como um todo. Reitera, também, que as evidéncias retiradas dos questionarios
demorstram que é preciso criar condi¢cdes reais de mudancas nas politicas educacionais e de
valorizacéo da profissdo docente, com objetivo de tornar a educacdo um bem acessivel a todos

e todas.

Através dessas conclusdes, e objetivando entender como alguns dos pamtos da
pesquisa descrita auxiliariam no entendimento das identidades profissionais dos(as) docentes
de Historia que atuam na educacédo béasica, no municipio de Belo Horizonte, caastroiu

questionario com perguntas sobre as trajetorias pessoeisis e de formagao.

Atraveés desses questionarios aplicados, que estdo na fase de diversificacdo e experimentagac
descrita por Huberman (1992), propomos, neste espaco, apresentar, entdo, as trajetorias
sociaisdo grupo pesquada O grupo € composto pprofessore@s)que atuam lecionando a

disciplina de Historia nos quatro sistemas de ensino da educacao basica (publica municipal,
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publica estadual, publica federal e privada) nos dois niveis finais da educacdo basica:

fundamental Il (anos finais) e ensimgdio.

Falar sobre suas trajetérias sociais revela comportamentos, valores e idealiza¢cdes sobre a
propria trajetoria profissional e sobre a disciplina lecionada, demonstrando, também, como as

trajetdrias sociais de cada um interferem na maneira que atumamprofissionais do ensino.

Responderam aquestionario catorze professsfas) que possuem entre 32 eab®s de

idade e que possuem entre sete e vinte e cinco anos de docéncia. S&o oito mulheres e seis
homens, dos quais quatro professoras sao casadasyilva, dois professores divorciados e

os demais sdo solteiros (uma professora se declara solteira, porém declara possuir

companheira).

TABELA 11 IDENTIFICACAO PESSOAL E SOCIAL DE CADA RESPONDENTE

Q1(Katia) 37 Feminino Branca Solteira 11 anos Média
Q2 (Tiago) 32 Masculino Branca Solteiro 10 anos Média baixa
Q3 (Ana) a7 Feminino Branca Casada 25 anos Média
Q4 (Felipe) 38 Masculino Negro Divorciado 18 anos Proletario
Q5 (Rosa) 36 Feminino Branca Casada 07 anos Média
Q6 38 Feminino Negra Casada 17 anos Média
(Rosana)

Q7 37 Masculino Parda Solteiro 12 anos Classe A
(Eduardo)

Q8 34 Masculino Pardo Solteiro 11 anos Média
(Leandro)

Q9 (Carlos) 38 Masculino Negra Solteiro 09 anos Baixa
Q10 53 Feminino Parda Viava 22 anos Baixa
(Regina)

Q11 37 Feminino Branca Casada 11 anos Média
(Patricia)

Q12 (Pedro) 50 Masculino Branca Divorciado 21 anos Média
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Q13 (Kelly) 43 Feminino Negra Solteira 13 anos Classe C

Q14 51 Feminino Branca Solteira 25 anos Classe C
(Denise)

Trés desses profissionais se sentem pertencentes &clziga; um como pertencente
classe A (média alta/alta) e dez como pertencentes a classe média obained{alasse C).
Apenas um dos respondentes se referiu como proletario nesse quesito (e foi inserido na classe
baixa). O mesmo possui 0os ascendentes menores niveis de instrucdo entre os demais, 0
gue poderia justificar tal identificacdo laboral. Dentre os(as) catorze entrevistados(as), sete se
classificam como de cor/pele branca; quatro como de cor/pele negra e trés como de cor/pele
parda. Esse uhio dado é relevante, pois demonstra uma insercdo maior de negros e pardos
nessa categoria profissional, diferentemente de outras com mesmo nivel de formacédo, mas
elitizadas, em que predominam uma propor¢do maior de pessoas que se consideram de
cor/pele braca. Esse dado pode nos levar, também, a corroborar com a questdo da
valorizacéo profissional da docéncia na sociedade brasileira.

Por isso, decidise verificar de trés maneiras a relagéo entre a formacao educacional/cultural
da ascendéncia e de conjugis:grupo como um todo; em relacdo ao pertencimento de classe

e em relacdo a declaracdo de raca/etnia/cor de pele.

TABELA 2 i ESCOLARIDADE DOSAS) ASCENDENTES E CONJUGE (QUANDO
HOUVER) DE CADA RESPONDENTE E EM RELACAO A SUA CLASSE SOCIAL
DECLARADA

Conjuge Avd Avo Avb Av6 materna

Paterno Paterna materno
Q1'*  Média Superior  1° Grau Superior 20 grau Primario Primario
completo completo incompleto  completo

15 A pergunta feita no questionério foi: se sente pertencente algeaé social? Logo, mantese as respostas
dos(as) docentes e ndo a classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatica (IBGE). As definicdes das
classes sociais feitas pelo IBGE aparecem no segundo paragrafo apos a tabela 9.

16 Q1 (Katia); Q2 Tiago); Q3 (Ana); Q4 (Felipe); Q5 (Rosa); Q6 (Rosana); Q7 (Eduardo); Q8 (Leandro); Q9
(Carlos); Q10 (Regina); Q11 (Patricia); Q12 (Pedro); Q13 (Kelly); Q14 (Denise
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Q2

Q3

Q4

Q5

Q6

Q7

Q8

Q9

Q10

Q11

Q12

Q13

Q14

Média
baixa

Média

Proletario

Média

Média

Classe A

Média

Média

Baixa

Baixa

Média

Média

Classe C

Classe C

Primério
completo
20 grau
incomplet
0

Primério
incomplet
(o]

Especializ
acao

1° Grau
incomplet
(o]

Superior

Doutorado

Primario
completo

Superior
Primario

completo

2°  Grau
completo

Primério
completo
20 grau

completo

Primario
incompleto

Especializa
céo

1° grau
completo
Superior

20 grau
completo

Primario
completo

Primario
completo

Superior
Primario
completo

1° grau
incompleto
Primario

incompleto

Especiali
zagao

Superior

Especiali
zagao

2° grau Priméario

completo

Superior

Superior
completo

1° grau 1° grau
completo completo
Analfabeto  Analfabeto
Primario Primario
completo completo
Primério Primério
incompleto  incompleto
Primario
incompleto  incompleto
Superior 1° grau
completo

1° grau
completo

Analfabeto

Primario
incompleto

Analfabeto

Analfabeto

Analfabeto

Primario

incompleto

20 grau
completo

Analfabeto

20 grau
completo

Analfabeto

Primario
completo

Primario
incompleto

Analfabeto

Analfabeto

Primario

incompleto

1° grau
completo

Analfabeto

TABELA 3 i ESCOLARIDADE DOSAS) ASCENDENTES E CONJUGE (QUANDO
HOUVER): VISAO GERAL.

Tncompets
Comra

2

4

2

1

2

1

3

2

3
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‘Graduagdo 3 2 3 2

Especializagdo 1 1 2

‘Mestrado

‘Doutorado 1

Na sequéncia, seguem os dados dos respondentes da pesquisa separados pelo pertenciment
de classe.

TABELA 4 - ESCOLARIDADE DOSAS) ASCENDENTES E CONJUGE (QUANDO
HOUVER) DE PROFESSORHESS) PERTENCENTES A CLASSE MEDIA

Analfabeto Kelly Kelly
Denise Katia
Rosa
Tiago Tiago Rosa Rosa Katia
Pedro Pedro Rosa
Leandro
Rosana Katia
Kelly
Rosana Ana Ana Ana Patricia
Patricia
Denise Ana Katia Leandro Ana
Leandro Patricia
Katia Patricia Rosa Katia
Patricia Patricia Patricia
Denise
Rosa Rosa Ana
Rosana
IDoutorado!| Leandro
Kelly Katia Tiago Tiago Tiago Tiago
Tiago Rosana Rosana Rosana Rosana
Leandro Leandro Leandro Pedro Pedro
Pedro Pedro Pedro Denise Denise
Kelly Kelly Kelly
Denise Denise

Total de respondentes: 10 emduestionarios.
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TABELA 5 - ESCOLARIDADE DOSAS) ASCENDENTES E CONJUGE (QUANDO
HOUVER) DE PROFESSORHEASS) PERTENCENTES A CLASSE BAIXA.

Felipe Felipe Felipe Felipe
Carlos Carlos
- Felipe Felipe Regina Regina Regina Regina
Regina Carlos
Regina
Carlos Felipe Carlos Carlos
Carlos

Total de respondentes: 3 emdudestionarios.

TABELA 6 - ESCOLARIDADE DOSAS) ASCENDENTES E CONJUGE (QUANDO
HOUVER) DE PROFESSORHEAS) PERTENCENTES A CLASSE A (MEDIA ALTA
IALTA).

Eduardo

Eduardo

Eduardo Eduardo

Eduardo Eduardo

Eduardo
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Total de respondentes: 1 emdudestionarios.

Depreendese da relagdo entre pertencimento de classe, escolaridade dos ascendentes e
cOnjuges dos(as) professores(as) que responderam que se sentem vinculados as classes méd
e meédia alta/altgue metade deles(as) posgais e maes com nivel supericespecializacbes

Latu Sense Stricto Sensuo que nos revela que o grau de instru¢do € importante mecanismo
nas divisdbes sociais e que a segunda geracdo de ascendentes influencia menos nesse
pertencimento de classe. J4 os(as) docentes em relacbes e&asaimento ou unido)
possuem conjuges com grau de instrucdo similar, o que, por consequéncia, aumenta a renda
do lar. Por outro lado, os(as) professores(as) que responderam que pertencem a classe baixe
sdo aqueles que possuem ascendentes de primeirargl@egrracdo com menos anos de
escolaridade, o que demonstra que superaram a barreira da baixa instrucdo dos pais e avés
mas ainda se sentem inferiorizados diante dos demais que possuem grau de instrucdo similar
(oqas) outrogas) professorg@s) que respoderam ao questionario). A baixa instrucdo da
segunda geracdo de ascendentes também pode explicar esse sentimento de pertencer a class
baixa nas divisdes de classe econdmicas, além disso;geEersze a questdo salarial docente

em relacdo a outras prafdes que exigem formacao equivalente possa refletir nesse quesito:
mesmo com um dos menores salarios entre as profissées que exigem formacao universitaria, a
maior parte dos(as) professores(as) se sente inseridos no mesmo grupo, exceto aqueles cujos

ascendntes possuem menos anos de escolaridade.

Complementando esse conceito de pertencimento de classeafam comparativo entre os

dados revelados pelos(as) respondentes e as divisdes oficiais de classe, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Esdistica (IBGE). O 6rgdo do governo federal do Brasil nos diz

que o salario minimo, em 2017, é de R$ 937,00 (Novecentos e Trinta e Sete reais) e que as
divisdes de classe no Brasil estdo assim divididag um salario minimo, classe social E; de

um a trés salarios minimos, classe social D; de trés a cinco salarios minimos, classe social C;
de cinco a quinze salarios minimos, classe social B; e acima de quinze salarios minimos,
classe social A. Os(as) cientes que participaram dessa parte da pesquisa responderam a dois

guestionamentos: a que classe se sentem pertencentes e qual a renda média mensal. Atrave

" De acordo com o site http://www.datosmarketing.com.br/lidealhesclassessociais.ag, visitado em
25/06/2017.
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desses dois dados, péske tracar a relacdo entre como se inserem, de forma identitéaria, na
sociedde, e a real insercdo segundo a divisdo oficial de classes socioeconémicas utilizadas.
Para a confeccéo da tabela que aparece na sequéncia corsdelase baixa como classe

D, classe médidaixa como classe C, classe média como classe B e classeatiediia

como classe A. Como resultado condaique a relagéo salarial e o pertencimento de classe
variam pouco na relagédo com as regras de aferi¢ao utilizada pelo IBGE.

TABELA 7 i RELACAO ENTRE PERTENCIMENTO DE CLASSE E BASE SALARIAL

FELIPE TIAGO KATIA EDUARDO
CARLOS KELLY ANA
REGINA DENISE ROSA
ROSANA
LEANDRO
PATRICIA
PEDRO
CARLOS TIAGO KATIA
KELLY ROSANA ANA
REGINA FELIPE
PATRICIA ROSA
EDUARDO
LEANDRO
PEDRO
DENISE

Ainda sobre essa variante éscolaridade dos ascendentes e conjuges, propomos relaciona

com a identificacdo étniemcial. Sabido que o Brasil € um pais onde o preconceito e a
discriminagdo em relagdo aos ndo brancos ocorrem em varios setores dasgiod p
profissionale que aescalada de formagéo e obtencédo de uma profissédo que exige diploma de
curso superior € mais dificil para os A#&ancos, o nimero de professores(as) pardos(as) e
negros(as) é de 50% no grupo pesquisado, o que demonstra duas realidades: a superacao da
dificuldades impostas pela sociedade e, consequentemente, o fato de-lwanods
conseguirem ascender socialmente em categorias profissionais com menor valorizagcado e
reconhecimento social e econémico, mas superando os ciclos de baixa escolaridade dos

ascendntes, como podera ser verificados nas tabelas a seqguir.
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TABELA 8 - ESCOLARIDADE DOSAS) ASCENDENTES E CONJUGE (QUANDO

HOUVER) DE PROFESSORKAS) QUE SE CONSIDERAM BRANCO@S).

TIAGO
PEDRO

ANA

DENISE

KATIA
PATRICIA

ROSA

DENISE

TIAGO ROSA

PEDRO

KATIA

ANA

ANA

PATRICIA ROSA KATIA
PATRICIA  PATRICIA
DENISE

ROSA ANA
KATIA TIAGO
TIAGO PEDRO
PEDRO DENISE

Total de respondentes: 7 em 11 questionarios.

KATIA
ROSA
ROSA
ANA ANA
PATRICIA
KATIA PATRICIA
TIAGO TIAGO
PEDRO PEDRO
DENISE DENISE

KATIA
ROSA

PATRICIA

ANA

TIAGO
PEDRO
DENISE

TABELA 9 - ESCOLARIDADE DOSAS) ASCENDENTES E CONJUGE (QUANDO
HOUVER) DE PROFESSORHKAS) QUE SE CONSIDERAM PARDOR@\S).

REGINA

EDUARDO

LEANDRO

EDUARDO
REGINA
REGINA
LEANDRO REGINA
EDUARDO
EDUARDO LEANDRO
LEANDRO

EDUARDO
EDUARDO REGINA
REGINA

LEANDRO
LEANDRO

EDUARDO
REGINA

LEANDRO
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Total de respondentes: 3 emduestionarios.

TABELA 10 - ESCOLARIDADE DOSAS) ASCENDENTES E CONJUGE (QUANDO
HOUVER) DE PROFESSOREASS) QUE SE CONSIDERAM NEGRO®S).

FELIPE FELIPE FELIPE FELIPE
CARLOS CARLOS
KELLY KELLY
- FELIPE FELIPE
ROSANA  ROSANA
KELLY
CARLOS FELIPE ROSANA ROSANA ROSANA ROSANA
KELLY CARLOS CARLOS CARLOS
KELLY KELLY KELLY

Total de respondentes: 4 em 11 questionarios.

Além disso, sobre a relacdo pertencimento de classe e base salarial, mas, agora, sem
relacionar com a questdo da escolaridade dos ascendentes, o questionario perguntou aos
respondentes sobre como consideram sua atual condicdo salarial (6tima, boaguegirday

e que justificasseno porqué. Apenasim dos(as) catorze professores(as) respondeu que
considera 6tima a sua atual condicao salarial e justifica que assim opina por sua renda salarial
ser maior do que em outras redes de ensino (leciona em eslkd){enas salvaguarda que,

em relacéo a sua titulacdo (formacéo continuada) e tempo de servico, a remuneragao € justa
ou aquéem desses fatores. Quatro professores(as) julgam boas suas ceatigaés Um
professor opina que seu salario estd na ménraas salarios dos outros profissionais e uma
professora, que leciona na rede federal de ensino, pondera que sua condicao salarial € boa err
relacdo aos salarios dos(as) professores(as) das outras redes de ensino e em relagao :
infraestrutura de trabalho guossui. Porém, previne que, a expansao das escolas técnicas

federais e o cenario politico atual do pais apresentam um cenario sombrio sobre a manutencéo
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dessa infraestrutura, da qualidade do ensino ofertado e das condi¢cdes salariais dos(as)

professores@ da rede federal de educacéo basica e técnica.

Metade (sete professores(as)) respondeu que sua condi¢do salarial € regular e isso se deve
principalmente, a questdo de carga horaria semanal (as vezes poucas aulas) e ao valor da
hora/aula.

A PBH [Prefeitua de Belo Horizonte] paga muito mal aos seus professores. A

escola privada paga bem, mas em contrapartida a carga de trabalho chega ao limite
do aceitavel. (Denise)

Contudo, consideram regular quando comparada a outras profissées; um sentimento ja
expresado aqui de que, em relacdo a outras profissbes com a mesma exigéncia de formacéao,
h& um desprestigio salarial da funcdo docente.

Nesta perspectiva, o salario conveséeem mais um elemento da crise de identidade

dos professores, pois é preciso reconhgoe, [...], 0s profissionais do ensino tém

niveis de retribuicdo sensivelmente inferiores aos profissionais que possuem
idénticos graus académicos. (ESTEVE, In: NOVOA, 1999, p.105).

Apenasos dois professores que disseram que suas condi¢cdes salariaigisjostificararm
se afirmando que é o salario com formacé&o superior o que exige muitas horas de regéncia para

uma renda mais equiparada ao nivel de formacao.

Outro dado solicitado aos respondentes e que permite coadunar com a questdo com o
sentimento delasse € a posse dasa prépria. Sete dos catorze professores(as) ndo possuem
casa propria, enquanto 0s outros sete possuem. Entre aqueles que declararam receber o0s
menores proventos (6 professores), somente uma possui casa prqpéaatienta a rejdo

da sensacgdo de pertencer a uma classe social baixa mesmo com o nivel de formagao exigid

para o exercicio da profissao

Logo, chegese a uma incongruéncia entre os dados levantados nesse grupo de pesquisa.
Enquanto dizem que as condi¢Oes de trabalho sdo negativas (tabela 3), alguns(mas) citam que
possuem muitas responsabilidades e obriga¢des (principalmente os(as) oaenle@orede

privada) e carga horaria de regéncia de sala elevada, 12 (doze) dos 14 (catorze) dos(as)
professores(as) pesquisados(as) ndo consideram suas condi¢des salariais inadequadas, 0 que
pensase, possa estar atrelado aos fins prioritarias da edu@agéageral e do ensino de
Historia em especial, da propria motivacdo pessoal que levaram esses(as) docentes a serem
professores(as) de Histéria e do grau de formacdo desses(as) professores(as), uma vez que
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70% dos sujeitos pesquisados aqui possuem formagatinuada (além da somente
graduacdo em Historia). Essa dicotomia entre os dados levantados através desse grupo
pesquisado e a literatura cientifica da area (ver as consideracdes de Pinto [2009] no item 4.4.1
e de Gatti [2012] no item 4.4.2) coaduna amiresultados apresentados por Monteiro (2017)
sobre um grupo de 21 professores(as) de Historia da educacdo béasica no estado do Piaui.
Nessa pesquisa, sobre bestar e makstar docente, a autora chegou ao resultado de que um
pouco mais da metade dos(gsdfessores(as) (52%) i avaliam suas atuacOes de forma
positiva. A relacdo com os(as) alunos(as) e os resultados e progressos alcancados pelos(as)
discentes sdo os principais fatores dessa positividade. Por outro lado, o grupo de
professores(as) piauiessressaltam a desvalorizacao profissional, os baixos salarios e a alta

carga de trabalho com fatores essenciais deestal docente.

Ou seja, essa pesquisa nos auxiliou a entender os possiveis motivos desse paradoxo nos dado
aqui levantados e analisadoa relacdo com os(as) alunos(as) e os fins alcancados no

exercicio da docéncia suplantam os entendimentos sobre a valorizagdo profissional e as
condicdes salariais, posto que, como serd analisado no item 4.4.2, sobre os planos de carreira,
somente trésab catorze professores(as) aqui pesquisados, consideram bom seus atuais planos
de carreira e progressao académica e salarial. Ou seja, na perspectiva de longo prazo,
percebem que as condi¢cdes salariais sdo inadequadas e aquém de suas formacbes ¢

responsaltiidades, mas, no imediato, entendem suas condi¢des salariais como regular ou boa.

1.2Consumos e formacgdes culturais

Segundo Fanfani (2005), (@s) professore@s) sdo trabalhadoréss) da cultura e se espera

que elegs)contribuam na transmissao da cultura entre as geracdes. Porém, os(as) docentes
nunca tiveram o controle do cumprimento dessa fungdo. Saber sobre como os(as)
professoreg@s)adquirem valores culturais e como se utilizam de seus tempos livres, podem

revelaraspectos de suas atuacdes dentro de sala de aula e sobre a formagéao discente.

Somente um professor, que ganha entre trés e cinco salarios minimos, declarou nao ter
nenhuma pratica lazer. Os demais verbalizaram que suas praticas de lazer, nos momentos

livres, vdo desde idas ao cinema, teatro, exposicfes e museus a saida com amigos e familiares
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a bares, restaurantes e similatdém disso, alguns verbalizam que atividades fisicas, pratica

de esportes e jogos sao praticas de lazer recorrentes.

Essas prates sdo importantes para quem exerce a docéncia uma vez que podem transmitir
aos(as) alunos(as) experiéncias e incertisda consumir produtos culturais. Essas respostas
revelam, também, que as condi¢cbes materiais sdo muito importantes para o acesss aos b
culturais. Outra questdo que deve ser apontada é a relacao entre esses consumos culturais e
propria disciplina que lecionam. Ministrar aulas de Historia passa por descortinar 0s aspectos
culturais de outros tempos e eras, além de demonstrar comltui@ @ontemporanea se
constituiu através das experiéncias passadas. A relacédo entre Histéria e cultura é frequente nas
aulas da disciplina e auxilia no entendimento dos contextos histdricos especificos de uma

forma geral.

TABELA 11 i FREQUENCIA DAS SEGWNTES ATIVIDADES CULTURAIS NO
COTIDIANO DO GRUPO PESQUISADO DE PROFESSORKS) DE HISTORIA.
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O professor que respondeu que ndo possui atividades de lazer afirmou que |é jornais
semanalmente; Ié livros anualmente; nunca |é revista; assiste a programas de televiséo; assiste
a espetaculos dedancas anualmente, mas nunca espetadculos musicais; frequenta
semanalmente o cinema, anualmente o teatro e galerias de arte, semestralmente museus;
semanalmente bibliotecas e semestralmente livrarias e nunca adquire materiais culturais
relacionados a disdipa de Historia. Usa diariamente a internet. Logo, faz uso das estruturas

de aquisi¢des culturais e de conhecimento, que podem ser consideradas atividades de lazer.

Uma professora notabiliza a importancia das campanhas de populariza¢do do teatro e danca
patrocinadas pela prefeitura da cidade de Belo Horizonte como excelentes mecanismos de
lazer e de aquisicdo social. Dado importante a se frisar, pois auxilia tanto os(as) docentes
quanto aos(as) alunos(as) o acesso aos bens culturais da sociedade efv quseesios,

principalmente de forma fisica. O dado do uso diario da internet pode demonstrar que alguns
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aspectos culturais sao assimilados por mecanismos dessa plataforma, como, por exemplo,

assistir a shows, documentarios, espetaculos e entrevistasateacanais do si¥ouTube
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2.CONSTRUCAO DOS CAMINHOS TEORICOS E METODOLOGICOS
2.1 Percursos e Ideias

As pesquisas em educacdo relativas ao entendimento e busca epistemoldgica da identidade
(profissional) docente €, em maioria, dbordagem qualitativa. Por meio de pesquisa
etnografica, estudo de caso, a observacao, a analise de documentos, questionarios, entrevistas
grupos focais, narrativas, narrativas em histéria oral e estratégias de analise do discurso,
ogas) pesquisadoréay buscam solucionar suas indagacdes e contribuir para o
desenvolvimento tanto dos seus campos cientjfigpanto da melhoria da qualidade das

abordagens qualitativas das pesquisas em educacéao.

Para a andlise das constituicdes identitarias dos sujeifussdaisa, optese pela escolha de
docentes da disciplina de Historia que estejam relacdo ao tempo de carreira, no terceiro

ciclo de vida dos professores proposto por Huberman (apud NOVOA, 1995).

Até o final da década de 1970 havia poucos estudosegpesocupavam com a investigacao

das carreiras de professores(as). Huberman (1989) descortina em seus estudos a compreensa
de como as carreiras dos(as) professores(as) se desenrolam e quais séao, dentro e fora da:
instituicdes, os determinantes que namsnfluenciam.

Professor da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao da Universidade de Geneve
Suica, Michaél Huberman contribuiu de forma significativa no aprofundamento do sentido da

docéncia enquanto carreira profissional, entendida como

flum processo e ndo uma série de acontecimentos. Para alguns, este processo pode
parecer linear, mas, para outros, h4 patamares, regressbes, becos sem saida,
momentos de arranque, descontinuidades. O fato de encontrarmos segigncias

ndo impede que muitasegpsoas deixem de praticar a exploragcdo, ou que nunca
estabilizem ou que desestabilizem por razdes de ordem psicologica (tomada de
consciéncia, mudanca de interesses ou de valores) ou exteriores (acidentes,
altera-»es pol2ticas, capudd@VOAdes p.38) ca) . o

O autorcorrelata os estudos classicos do ciclo da vida individual trazidos da Psicologia com
os estudos de um grupo especifico de professores(as). Huberman identifica estagios durante a
carreira docente e transita pela subjdade do(a) professor(a), procurando conhecer e
entender a imagem que as pessoas tém de si como professores(as) ativos(as), em diferente:s
momentos de sua carreira profissional; o nivel de competéncia com o decorrer dos anos, bem
como procura estipular o difencial entre os(as) professores(as) que chegam ao fim da
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carreira com tranquilidade, serenos, e aqueles que a finalizam com sofrimento (Costa apud
SOUZA, 2012). Propde um modelo de fases na carreira docente, centrado nos anos de
experiéncia, e ndo na ide, e afirma que o desenvolvimento de uma carreira € um processo
que, para alguns, pode ser linear, mas para outros, ha momentos de altos e baixos. A analise
da carreira docente permite fAa compreens«o
organizacde a forma como as caracteristicas dessa pessoa influenciam a organizacao e séo,

ao mesmo tempo, influenciadas por el ao (HUE

Ha diversas formas de averiguar o ciclo de vida profissional dos(as) professores(as).
Huberman optoyor uma perspectiva classica darema e ess& qualificada por varios
acontecimentos marcantes na trajetéria do docente, compreendendo arranques,
descontinuidades e becos sem saida que possibilitam a mudanca de itinerario. Esses
acontecimentos no pemao da vida do(a) professor(a) marcam mudancas de etapas, isto €,

ocasionam periodos ou ciclos no desenvolvimento laboral.

Nos estudos de Huberman identificam cinco etapas elementares, que ndo sdo lineares nem
estaticas. Essa nédo linearidade do dedemento profissional quica seja o aspecto mais
substancial da pesquisa do professor suico, ja que acende a pergunta pela causalidade,
origem das diferencas de percurso por que passam os(as) professores(as) que tém a mesmi
formacdo E, embora, esse estutenha sido realizado em um contexto diferente da realidade
brasileira, 0 mesmo apresentaria elementos que podem contribuir para as reflexdes e analises

aqui empreendidas.

2.2. A Concepcéo de Ciclo de Carreira

A maior parte do trabalho sobre o desenvolvimento da carreira tem procurado, com efeito,

identificar as HfAsequ°nciaso ou ciclos m8x
individuos dentro da mesma profissdo, mas também dos individuos atravéereiges
profissdes. Isso ndo significa, obviamente, que estas sequéncias de carreira sejam invariaveis,
gue sempre sigam na mesma progressao, nem que elas sdo universais, ou seja, que todas a
pessoas de uma determinada profissdo vao passar por edess otic sequéncias.

(HUBERMAN, 1989).
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O modelo proposto segue a ordem geral das fases, admitindo, porém, uma grande diversidade
com relacdo as variaveis histéricas, psicolégicas e institucionais que esculpem uma
determinada geracao, quer dizer, pessoasrgemesma idade e um conjunto de experiéncias
comuns num certo espaco de tempo (Costa apud SOUZA, 2012). As fases propostas pelo
autor sdo as seguintexploracag entrada na carreira-@ anos)estabilizacapconsolidacéo

de um repertério pedagogico -§4 anos); diversificacdo/questionamentd7-25 anos);
conservantismoserenidade, distanciamento afetivo-8%anos)desinvestimenteereno ou

amargo (3540 anos).

A fase do inicio da carreiréEsta fase vai da introducdo a carreira até os 3 anos dec@cén

£ a fase da fAsobr evAprifmerraimpica noeontoke ddiqdegpede seb e r t
chamado de fAchoquedo cdnfronto imicid oom a aamplexa dimacao
profissional. E a fase dar eocupa- «0 consi go me sistracdo(dd So u
distancia entre o ideal e al do cotidiano da sala de aula, do desafio entre a relacéo
pedagodgica a transmissdo do conteudo, da duvida nas relacdes com os(as) alunos(as), das
dificuldades com os(as) discentes que criam problemas, daiiaseg com a metodologia,

entre outrosA segundaexprime o entusiasmo inicial, a exaltacdo por seetimtegrante de

um corpoprofissional, por estar, finalmente, em uma situagcéo de responsabilidade. Os estudos
empiricos indicam que os dois aspectospresdvéncia e descobertasdo vividos
simultaneamente e € o segundo aspecto que da suporte para aguentar 0 primeiro, ha maioria

dos perfis profissionais que podem ser inseridos nessa fase do ciclo de Huberman.

Esse confronto inicial com a realidade labal@$(as) professores(as) ao iniciar suas carreiras
podem ser exemplificados nas falas de nossos pesquisados. O professor Tiago (E2/Q2) nos

brinda com a seguinte revelacdo que coaduna com a teoria:

Enquanto eu tava fazendo eussulfstgur auas . t e
professoras.. trés professoras... duas de Historia e uma de Geografia. Ai eu ja senti
um pouco...6... como é ser professor.. Mesmo. E depois que eu me formei em 2006,
2007 eu comecei a trabalhar... na escola que eu fiz 0 ensino ngukoé.da rede
Pitagoras [sistema privado de ensino]. Entdo foi muito especial pra mim assim...
Voltar l4... tinha toda uma questdo afetiva com a escola também... A pedagoga da
escola me... me ajudando. Porque uma coisa é a teoria. A gente chega cry de tudo
né? Na questdo de sala de aula, essas coisas [pausa] E ai ela me ajudou na minha
formacdo... porque a formagdo continua, num a... num caba, né? Formacdao... Ai ela
me ajudou muito nisso, assim... de... de traduzir a teoria pra pratica.

A professora KatigE3/Q1) verbaliza sobre as dificuldades iniciais com a sala de aula, a

realidade dos(as) discentes e as expectativas da jovem professora:
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Bom... ai eu fui pra sala de aula ... primeira vez que eu entrei numa sala de aula, foi
prum EJA ... eu ainda tava... eu tava fazendo mestrado e era a primeira vez que eu
entrava na sala de aula. [pausa longa]. Ai.... aai eu num tava no CAP da UFRJ [...]
num é? [...] entdo foi um pouco dificil. Entdo ... é ... eu fiz uma [...] além do ... da
escola, a escola em si tem varios problemas: ndo pagar o professor ... querer vender
apostila pra num fazer prova. Uma série de questdes assim ... isso foi em Realengo
[bairro da cidade do Rio de Janeiro] ... muito dificeis ... eu também ... tinha aca... eu
tinha ... era uma ... ainda num era uma professora ... né? Eu era uma pessoa que
estava dando aula, mas ainda tinha um ... ainda ndo era uma, digamos assim, uma
professora ... que sabia o que estava fazendo direito. Vocé vai se formando em sala
de aula, né? Vocé acha que sabe, mas na hora vocé vé, quebra a cara, e vai tentando
reformular... [pausa]

Eu lembro dum ... duma avaliagdo que eu fiz ... Eu dei aula! Fizi Ekde! Fiz um
negécio! Dei uma aula! Falei; arrebentei! [sempre gesticulando efusivamente].
[pausa]. Sai. Cheguei em casa, dormi feliz. Falei: ndo! Agora ... foi sé... foi até sobre
Segundo Reinado ... foi o primeiro contedido que eu dei. Eu falei: okéiEudo!

Eu trabalhava... dei a aula, arrasei! Os meninos... falava... perguntavam uma coisa
ou outra, eu respondia. Falei: ndo, eu arrasei! [pausa] p6! Os meninos sabem tudo!
Dei uma primeira prova ... 0s meninos nao entenderam ... que eu falei .é cpro

era? [pensativa] ... era ... projeto civilizatorio. Dentro de uma pergunta tinha o
termo: projeto civilizatério. Olha ... era uma turma de ... 40 alunos [ pausa longa] se
dez entenderam o que é projeto civilizatério, 0 que € um projeto e o que é o
civilizatorio e ... juntar projeto civilizatério numa mesma coisa, foi muito. [...] e na
hora... eu falei: falei. Num entenderam nada, o contetido. Quando eu fui corrigir com
eles e conversar com eles, eu percebi que eles ndo sabiam o que eram as palavras
[...]. Eles ndo entenderam as palavras juntas! Eles ndo entenderam! Entdo a... a
guestao foi pra além do que ... vocé ta falando, mas a pessoa nao ta entendendo o
seu vocabulario [pausa longa].

Entdo ... é ... ai eu comecei a ver que ... né? ... ahhh... tem uma coisa que é o da sua
graduacéo ... do ... do ... a partir da sua graduacgéo, que nivel vocé chegou, no sentido
de acesso ao vocabulario! De uma série de coisas. E depois remontar igsoé pra

de novo, conseguir se comunicar com pessoas que ainda ndo tém esse percurso.
Vocé voltar atras. Como eu também néo tinha .... né? Lembrar um pouco daquela
- gue chegou na graduacéo e ndo sabia o que que era paradigma! [pausa]. O que
gue é paradiga® Né? Entdo, eu s6 anotava num ... no caderno ... e ... e ... e depois
procurava no dicionario e anotava embaixo o que que era. Entdo voltar aquela
pessoa que também num tinha acesso a um determinado vocabulario. As coisas séo,
as vezes, ... as coisasé..... € ... [pausa]. O segredo da comunicacdo esta nas coisas
simples, o vocabulario! Se a pessoa entende o que vocé fala, como é que vocé vai ...
se comunicar? Ninguém vai perguntar nada, porque ndo tdo sabendo nem o que vocé

esta falando! Entdo ... é e ai ... foi um primeiro contato

A fase da estabilizaca& o ciclo da carreira profissional entre os 4 e os 6 anos de experiéncia
docente e estd marcada pela estabilizacdo e consolidagédo de um repertério pedagogico, além
da constituicdo de uma iderdide profissional que, pode supor, afirma a si mesmo como
professor(a). O(A) professor(a) adota a decisdo de descpor um periodo prolongado de
tempo a profissdo docente. Estabilizar significa obter graus de autonomia no exercicio
profissional eencontrar um estilo proprio de funcionamento na profissdo. A preocupacao da

fase anterior pela sobrevivéncia se desloca para a preocupac¢édo com os resultados do ensino
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Os(As) professores(as) desta fase refesema sentimentos de tranquilidade no desengenh

de suas fun¢bes docentes e que adquiriram uma autoridade mais natural.

Acho que uma das questfes quando vocé ta ... comecga a atuar profissionalmente
como professor, e comega a se tornar professor. Eu acho uma forma mais .... é ...
clara. O que que é impante? Né? O que eu tava falando .... entdo, a gente fica
muito preocupado ... a gente tem uma nogdo de que 0 NOSSO programa & muito
grande, muito extenso ... né? E que isso acaba engessando o professor, se todo
mundo for cumprir aquilo daquela forma. $4/ao mesmo tempo, na hora de ... de
eliminar conteldo, isso eu tenho certeza que é na pratica de qualquer professor, do
conjunto de professores de Histéria, se tem uma dificuldade de eliminar ... contedido
... Né? E .... de alguma forma de tornar aquilé ... mais [pausa] fluido! Que vocé
possa navegar aquilo ... e ter atividades mais interessantes pros alunos ... é ...
atividades que, de alguma forma, remeta a uma experiéncia do aluno e ndo s6 a uma
aula expositiva, por exemplo, né? E ... e tambémnegdo daquilo do que &
importante pra vocé como professor. Entdo, se ... se a sua preocupacao € passar o
conteudo de ... de A a Z [gesticula na mesa, em métrica], né? De falar de cada
tematica dentro daquele contetido enooorme do que é Historia. Achoagueevde

um pouco do porqué que vocé esta ali. O que que vocé quer movimentar naqueles
alunos? Se que que ... eles num vdo saber de A a Z! [pausa] mesmo que vocé queira!
[risos], né? Entao, de alguma forma, o0 que que vocé quer movimentar como ... Como
... COMo interessante para aqueles alunos? Que ... que forma de experimentacéo do
passado vocé quer ... fazer com esses alunos tenham acesso [pausa]. Entdo eu acho
gue isso é uma questao ... € ... é ... que marca hoje a minha preocupagéo profissional,
de alguna forma. (katia [E3/Q1])

A fase da experimentacao e diversificag@alo da carreira profissional entre os 7 e os 25
anos de experiéncia, que pode estar marcado por uma atitude geral de diversificacdo, mudanca
e ativismo, bem como uma atitude de reviseia de interrogacdes peculiares da metade da
carreira. Nao se trata, entdo, de um ciclo homogéneo no qual fica facil caracterizar o
pensamento e a conduta profissional do(a) docente. No que concerne a diversificacao, os(as)
professores(as) lancase numa série de experimentacdes, trabalham com novas
metodologias, diversificam o material didatico, experimentam novas formas de avaliacédo e
modificam outros aspectos da sua pratica, inovando e transformando o repertério pedagdgico
acumulado nocicloanteridEs sa f ase do ci cl 0s e® e na npuRers ta« of
fase da revisdo profissional, das incognitas sobre continuar ou ndo na carreira, 0 que, para
alguns, pode advir da monotonia da vida cotidiana da sala de aula, e, para outros, pode vir do
desewganto resultante dos fracassos das experiérmiadas reformas estruturais em que as

pessoas participaram decisivamente (ou nao).

Nessa seara, pode inserir uma fala do professor Tiago, que revela suas expectativas

profissionais:
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[entrevistador]: Vocéenxerga, assim, [pausa], terminar sua carreira de trabalho
como professor de Historia, ou vocé ndo tem essa perspectiva ... vVOCé nunca pensou
sobre isso...

[entrevistado]: ndo. Penso. Na... é ... [pausa longa]. Quando eu t6 num momento ...
assim ... mais... oh! Se eu for, pelos sentimentos, sim! Vou continuar sendo
professor pro resto da vida ... Mas, se eu for um pouco mais racional ... e pensar em
guestdo financeira e ... pa, pa, pa, pa, pa, pa ... eu ... ndo terminaria enquanto
professor ... Porque.éé muita energia ... € muito desgastante ... E ai, igual eu te
falei, eu achando que eu ja tinha passado por .... por .... varias experiéncias ... e até
as piores experiéncias possiveis enquanto professor, eu me deparo com situagdes
que eu nunca imaginem deparar [com énfase]. Entdo € uma ... € uma profissao [...]
que [...] é ... assim, é muito dificil. Requer muita energia, além de conhecimento. E
requer muito sentimento também...

Uma fala da professora Ana, que ja possui 25 anos de docéncia naied&saca, nos revela
gue a mesma pode estar em transicdo para as fases seguintes, uma vez que Ana ja se di

menos animada e que vem buscando manter o interesse pela profissao:

Fui uma professora muito entusiasmada com a profissdo, em especial com o Ensino
de Histéria na maioria do tempo. No entanto nos Ultimos 6 anos mais ou menos
tenho estado menos animada, cansada e mesmo descrente com os resultados do meu
trabalho. Desde entdo venho buscando formas de manter o interesse, motivagédo para
continuar fazendo meu melhor.

Sobreoipse em quest«o0 caracter2stico dessa f
da carreira, as consideracdes finais do professor Eduardo (Q7), em seu questionario,
corroboram com as conclusées de Huberman. O professor em quoestdsta concluindo
gradua-«0 em outra 8rea de conheci ment o, a
prioridade entre os projetos intelectuais e profissionais. Entretanto, sob um conjunto de
fatores, a mesma enconBa apenas como um compromissecundario ante aos

compromi ssos recenteso.

A fase da serenidade/conservantisi@lo entre os 25 e 35 anos de experiéncia, no qual se
alcan-a um patamar do de semenas devumatfase distintadda c &
progress«o na carreira do que de um estado
efetuados com os giessores de 455 anoso ( HUBERMAN, apud N¢
Este estado de alma pode caracterseapor uma atitude deerenidade e distanciamento
afetivo ou deconservadorismo éamentacbesA serenidade se expressa na diminuicdo da
vulnerabilidade dat e da avalia-«o0o dos demai s, na r e
real o, ou sej a, na aceita-«o0 de si me s mo e
gue ainda se pode fazer. Significa ser mais tolerante e mais espontaneo em situacfes de sale

de aula. O conservantismo e as lamentacdes, em alguns estudos, desserttoam uma
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sequéncia da fase da serenidade. Em outros estudos isto ndo se confirma (Huberman apud
Noévoa, 1995). O fato € que os(as) professores(as) conservadopes(@s)chega a esse
momento por diversos caminhos (um guestionamento mais prolongado, na sequéncia de uma
reforma estrutural que fracassa ou diante de umamafa qual se opdem) enquanto
outrogas) manifestam essa caracteristica por maior rigidez e dogmatismo,gegisténcia

firme as inovagdes, por uma nostalgia do passado, dentre outros.

A fase do desinvestimento/preparacéo para a aposentadguiato e Gltimo ciclo da carreira
profissional que se desenvolve entre os 35 e 40 anos de experiéncia. Esta etapa esta
demasiadamente marcada pela preparacdo para a aposentadoria e pelo progressivo abandon:
das responsabilidades profissionais. A retirada pode ser serena ou amarga. No primeiro caso
fala-se de um enfoque positivo decorrente da serenidade da etapa adtesegundo caso, o
enfoque é negativo, marcado pelo desencantamento pelas experiéncias passadas ou pelas

frustracBes ainda vividas nessa etapa.

Huberman (1989) criou um modelo empirico que descomplexifica a literatura e fundamenta
alguns grupos de individs em estudos separados. O pesquisador mesmo salienta que, quica,

0 mais importante nas pesquisas que poderdo passar a se embasar nesses ciclos ndo seréa tes
a justeza do explicitado modelo esquematico, mas muito antes reconhecer e descobrir outros
percusos e subgrupos de professores que seguem caminhos distintos. Isso porque, para
Huberman, a generalizacdo sempre acaba por sacrificar uma grande quantidade de

particularidades importantes.

Devese salientar que essa trajetdpiafissional poposta pelo @or, como afirmaRossi e

Hunger (2012), pode demonstrar que as prioridades de formagdo variam no percurso da
carreira devido a diversos fatores profissionaisdo devem ser consideradas como estaticas

e lineares, mas dialética®u seja, para essa pesgl) se entende a proposta de Huberman
como uma expectativa de analise, em que os dados coletados seréo tratados com veracidade
sem se preocupar se 0S mesmos estdo consonantes com a teoria do ciclo de vida dos
professores do autor. Isso é dito por queeseem resguardar as diferencas e idiossincrasias

do sistema educacional brasileiro e seus plapasadeira para o professorauas diferentes

redes de ensinaas questdes dos contratos precarios (designacao) e as condi¢des materiais, de

trabalho e de cegira dos(as) professores(as) pesquisados(as)
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Os fatores, segundo Huberman (apud NOVOA, )99%0dem ser resumidos como as
preocupacfes que cada professor(a) tem consigo ao iniciar a docéncia e ao longo de sua
carreira, devido aos desencontros entre as ideias e as realidades que vao aparecendo, o sentir
se cada vez mais competente, a necessitladaperimentacédo e diversificacdo, a procura por
desafios, a motivagdo crescente (ou ndo), até chegar ao final da carreira docente na educacac
bésica.

Com base em investigacdes realizadas por Barone et al. (1996), Goncgalves (19995),

Huberman (1992), Nasnento & Graca (1998) e Stroot (1996) para caracterizar o

desenvolvimento profissional de docentes, classificam o desenvolvimento da

carreira de professor em ciclos ou estagios, cuja terminologia varia de acordo com o
autor.

Para tanto, Huberman (1992)lizih a terminologia de ciclos de vida profissional.
Stroot (1996) e Barone et al. (1996) utilizam a terminologia de estagios de
desenvolvimento profissional e finalmente, Goncalves (19983cimento & Graca
(1998) utlizam a terminologia de fase ou etap@RAUJO, 2014, p.12)

Devido as consideracdes de Araujo (2014) de que a investigacdo pitgsseaarea € a de
Hubernam (1980 essa sera a metodologia norteadora dessa pesquisa, como ja explicitado
anteriormente. Posto isso, a escolha da terceiradate (7 e 25 anos de docéncia) se da uma
vez que o0s(as) doc egseteptd, nunmagsegeena série de emperiéritihsa n
pessoais, diversificando o material didatico, os modos de avaliacdo, a forma de agrupar os
alunos, as sequéncias do proggam et c . 0 ( H99RBpE KM LoYq, passadas as
inconstancias das fases anteriores (que poderdo surgir nos relatos narrativos), na fase de
estabilizacdo, os(as) docentes estdo em condi¢cdes de questionar mais o sistema e propor
alternativas, uma vez que sentem seguros. Dessa forma, acreditque suas identidades
profissionais docentes estejam mais delineadas, o que, para Huberman, refletiria numa

motivacdo e dinamismo maior com a docéncia e a trajetoria profissional.

Os professores nessa fase @eciclo de vida de Huberman) seriam os mais empenhados
nas equipes pedagdgicas ou nas comissdes de reforma que surgem nas escolas, podendo leve
a uma ambicdo pessoal por acesso aos postos administrativos, afastashelssa forma, da
Aroti nae daulsaad,a adomo consequ°ncia da busca
longa do professor e onde se encontram trés tipos basicos: 1) aqueles que investem seu
potencial no desenvolvimento como docente, buscando diversificar seus métodos e praticas e
asformas mais adequadas de apl&as no ensino; 2) outros que se envolvem mais com o

sistema administrativo, visando a promeserprofissionalmente; 3) aqueles que aos poucos
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reduzem seus compromissos com a docéncia, podendo abdamaonexercer outra pfissdo

paralela.

Estabelecido como recorte de pesquisa 0s sujeitos selecionados que estdo nesse ciclo em sua
carreiras, podesea verificar, também, através das entrevistas narrativas e questionarios, se
as projecoes futuras se identificam com a craseacéncia proposta por Névoa (1999) e se
os(as) participantes dessa pesquisa pretendem, em seus projetos e objetivos, largar a docénciz
e se dedicar a outras atividades dentro do campo da educacgéo (ou ndo) e as motivacoes pare

essa decisdo (por exempls,raformas educacionais).

Na realizacdo dessa pesquisa usewa perspectiva biografica, pois, segundo Duarte e Pereira
(2016), é a que mais se destaca em termos de consisténcia teorica, pela complexidade e
amplitude ao lidar com o tema. Essa concepcaaeda forma, inseree na perspectiva da
socializacdo, no entanto, ao mesmo tempo, dferepor levar em consideracdo as
experiéncias afetivas na historia de vida dos professores como elementos potenciais no
processo de constituicdo da identidade docentei O di f er enci al dessa
levar a afetividade e o significado pessoal das experiéncias com mais énfase do que a
experi°ncia propriamente ditao (DUARTE; PE
valor qualitativo as experiéncias, semqual as relacdes sociais ndo exerceriam qualquer

efeito psicolégico sobre a identidade do individuo

Primeiramente, em busca de uma compreensao e na elaboracédo dos perfis dos docentes, foi
aplicado um questionario para, posteriormente, realizar eng®viarrativas individuais, na

busca por elementos que podem ter sido invisibilizados. As informacfes obtidas através da
aplicacdo de questionario serdo utilizadas no contexto da pesquisa, considerando que séo
muito relevantes para o desenvolvimento dodgssha medida em que fomentam um leque de
possibilidades de analises para uma aproximagédo de um perfil mais géas) dosentes.

Sobe o que perguntar, recorrsgao conceito de identidade de Giménez (2000), o qual fala

de um processo de autodefinicé@artir de atributos e pertencimentos sociais, incluindo a
ideia de uma visdo de futuro, de expectativas por parte dos sujeitos. Dessa forma, pretendeu
se sondar, na realidade empirica, o que os(as) professores(as) pesquisados(as) poderiam dize
a respem de suas identidades (ou, pelo menos, alguns de seus aspectos), assim como Seus
atributos idiossincréaticos e suas ideias de pertencimento sociakoQde questionarios

permite, de acordo com Marconi e Lakatos (2003), abranger um maior numero de isgividuo
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obter elevado nimero de dados, receber respostas mais rdpidas e precisas, além de propicial
maior uniformidade na avaliacdo em virtude da impessoalidade do instrumento e maior tempo
de resposta e em horérios flexiveis. Por outro lado, o questionasiai pgsdesvantagens de

nao auxiliar os respondentes em casos de duvidas em relacédo as perguntas, baixo retorno de
instrumentos respondidos, perguntas sem respostas (apesar de que nessa pesquisa esse nUme
foi baixo) e desconhecimento das circunstanciaguo instrumento foi respondido.

Concernente a uma dessas desvantagens, 0 baixo retorno de questionarios respondidos,
obtevese, nessa pesquisa, 0 seguinte dado: dos trinta e cinco (35) questionarios enviados,
somente onze (11) foram devolvidos warreio eletrénico antes da primeira versdo desse
texto, o que representa pouco mais de 30% do universo de informantes pretendidos, fato
coaduna com a visdo de Marconi e Lakatos (2003) ao dizerem que cerca de 25% dos
guestionarios sédo devolvidos aos pesadores. Outros trés questionarios foram devolvidos
apos a primeira escrita desse texto e seus dados foram inseridos durante a escrita de sua

segunda verséo, totalizando, assim, 40% de questionarios respondidos.

Outra questao importante a ser explicitada @umero de professores(as) e como foram
selecionados(as) para essa pesquisa. A selecao se deu por indicacédo de pessoas dos circulos ¢
convivéncia pessoal e profissional do pesquisador. Ou seja, o0 resultado de 35 pessoas foi
aleatorio, pois dependeu dawlicacBes e dos recortes geografico e metodoldgico: os(as)
docentes deveriam atuar em escolas do municipio de Belo Horizonte e terem entre 07 e 25
anos de experiéncia docente, uma vez que nosso aporte tedrico é a terceira fase do ciclo de

vida dos(as) prfessores(as) proposto por Huberman (1989, apud Novoa 1995).

De acordo com o Educacen¥odo Ministério da Educacao, no Estado de Minas Gerais, no
ano de 2007, havia 7.886 professores(as) de Historia atuando no ensino fundamental anos
finais, com formacasuperior, sendo que, nesse grupo, 7.609 eram licenciados e 277 nao
eram licenciados. Esse grupo corresponde a 10% do numero de docentes no segmento de
ensino fundamental séries/anos finais. Em relacdo ao segmento ensino médio, em Minas
Gerais, no ano de R@, havia 4.425 professores(as) de Histéria em atuacdo, sendo que 4.285

possuiam licenciatura na area e 140 néo eram licenciados. Docentes de Historia atuando nesse

'8 Censo do Professor realizado pelo Ministério da Educacgéo (MEC). Ano de referéncia 2007. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/planpacionalde-formacaede-professores/censdo-professor. Acesso: 12 de outubro
de 2017.
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segmento da educacdo béasica, em Minas Gerais, em 2007, correspondia a 9% do total de

profesores(as) do segmento.

Logo, considerando que, priori, os(as) docentes que lecionam nos dois Ultimos segmentos

da educacéao basica (ensino fundamental anos finais e ensino médio) devem possuir formacéo
superior especifica na area de conhecimento emtgaetamse o total de 11.894 docentes
licenciados; 417 docentes nao licenciados e 12.311 docentes (total) que lecionam a disciplina

de Historia no Estado de Minas Gerais, no ano de 2007.

Sendo assim, levangse em consideracdo o numero de 12.311 profes@s) de Historia que

atuam no Estado de Minas Gerais, no ano de 2007, e a quantidade de professores(as) que
participam dessa pesquisa, catorze, abrangemos 0,12% desse universo (referente ao Estado d
Minas Geraisy. Apesar de parecer muito redutivo araaiméncia, como se trata dena
pesquisa qualitativa em gas histérias de vida narradas nas entrevistas € o cerne da mesma,

ndo se considera contraproducente os resultados detalhados ao longo dé%se texto

Voltando ao instrumento questiondrio, outro tporelevante que se deve salientar € que uma
professora desse grupo respondeu, via correio eletronico, que ndo se sentiu estimulada a
responder o instrumento de pesquisa. O estimulo a respondeestionario parte de sua
estruturacdo, observando, de farprecisa, a ordem das perguntas, os tipos e a formulacao
dos questionamentos, o uso de vocabulario adequado para melhor compreensao de quem as
responde.

Essas perguntas devem estar de acordo com 0s objetivos geral e especificos da proposta de
investigaca, de maneira a obter informagdes valiosas. Entretanto, devem ser concisas,
simples e com espago suficiente para as respostas. Todas essas consideragbes foram

observadas.

No questionario enviado, via correio eletrbnico, aos respondentes pretendidos,dacas

perguntas abertas, fechadas, de multipla escolha, de estimacdo ou avaliacdo e de fato. De

19 Como nosso recorte geografico é a cidade de Belo Horizonte e, Segundo o censo do IBGE de 2012, a cidade
possuia 22.069 docentes de todas as disciplinas nos ensinos fundamental (series iniciais e finais) e médio, e,
usando o censo do professor de 2007MiC, para o estado de Minas Gerais, em que 10% desse contingente
lecionava Historia, logo, podeeia dizer que nossa amostra € de 1,6%.

% para maiores informacdes sobre o panorama da educac&o basica em Minas Gerais e em Belo Hasizonte, fav
consultar aanexo D, pag. 264.
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acordo com Marconi e Lakatos (2003), as perguntas abertas permitem aos informantes
responder de forma livre e a emitir opinides, possibilitando investigagaissprofundas e
proficuas, mas, ao mesmo tempo, exigem uma atencdo maior e mais prolongada. As perguntas
fechadas facilitam a tabulacédo de dados, por serem mais diretas, mas limitam a liberdade de
resposta. As questfes de multipla escolha sdo aquelapsentam uma série de possiveis
respostas sobre um determinado assunto, escalonando as preferéncias ou permitindo escolhe
mais proxima da real resposta do informante. As perguntas de estimacdo ou avaliacdo sao
aguelas que permitem aos respondentes asamisle julgamentos ao elencarem uma
graduacdo as respostas sobre um mesmo tema. Para essa pesquisa foi usado escalonamen
numérico e de intensidade (6timo, bom, regular, ruim). Por fim, as perguntas de fato sdo

aquelas de facil precisdo, concretas: idadro, profisséo, religido, dentre outras.

Em relacdo a ordem das perguntas, foi observado o seguinte apontamento de Marconi e
Lakat os ( 2idi€iaB g quegstiorRadiolcdm perfuntas gerais, chegando pouco a pouco
as especificas e colocar no finalgaestdes de fatpara ndo causar inseguranca. No decorrer

do questionario,devesne col ocar as perguntas pessoai s

O questiodrio contou com sessenta e seis (66) questbes distribuidas entre dados de
identificacdo e indicadores das condigbes sociais nos momentos anteriores (infancia,
adolescéncia, graduacdo) e no momento em que ocorreu a entrevista. Tais indicadores
disseram resgto a moradia, posses, habitos, escolarzags pais, avos, conjugesligido,
trajetoria escolar, formacéao profissional, inicio da profissédo, os problemas sentidos e a busca
de solucdes, as praticas da escola sobre o planejamento, as regras ineplgiisitas,

seugsuaslalunogas)e a visao sobre a profissao.

As entrevistas narrativaloram amplamente utilizadas, visto que permitem compreender
melhor as dimensdes pessoais e profissionais presentes nas trajetorias de vida dos(as)
pesquisados(asairaves das quais sentidos e sentimentos, historias da formacéo profissional,
objetivos e projetos e problemas de ordem pessoal e profissional podem vir a surgir nos

relatos.

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permitedo captac
imediata e corrente da informac@o desejada, praticamente como qualquer tipo de
informacdo desejada, praticamente como qualquer tipo de informante e sobre os
mais variados topicos. Uma entrevista benfeita pode permitir o tratamento de
assuntos de natu@zstritamente pessoal e intima, assim como temas de natureza
complexa e de escolhas nitidamente individuais. Pode permitir o aprofundamento de
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pontos levantados por outras técnicas de coleta de alcance mais superficial, como o
questionario. (LUDKE, ANDRE2015, p. 39)

Optar pelo uso da entrevista narrativa se da, em razdo, de cofsidena forma de
entrevista ndo estruturada, de profundidade e com caracteristicas esp&iffigds(2016,
p.199) afirma: ATodos | os relatos de vida
son sociales y se enmarcan en un tiempo y un espacio especificos. Ambos los elementos
constituyen | as coordenadas doewndareconstrugho nst |
de sua memoria, através da narrativa, e por meio da selecédo e organizacateyuacos

eventos narrados, os(as) entrevistados(as) ponderam sobre suas trajetérias e acdes pessoais
profissionais, acabando por constituir sua(s) idedes(s). Sob essa perspectiva, Silva e
Pg8dua (2010, p.111) afirmam que fAao narrar
reconstroemo.

A partir dessas contemplacdes, detsetajue a entrevista narrativa nos atende tanto quanto
uma opc¢ao metododica e conceitual, por causa da natureza do objeto de pesquisa, quanto
como uma opc¢ao social e politica, por direcionarmos nosso foco de atencdo na probabilidade
de dar voz e conhecer melhor nossos(as) professores(as) de Histéria, que se encontram

cobradogpor si préprios(as), pelas politicas publicas, pela sociedade e pela gestao escolar.

Como suporte epistemoldgico para utilizacdo da entrevista do tipo narrativa nos apoiou Silva
(2016), Flick? (2004) e Jovchelovitch e Bad@(2000). Esses(as) tedricos saeram que

esse tipo de entrevista € fecunda para o nosso tipo de pesquisa por possuir a caracteristica de
ndo ser diretiva, permitindo ao(a) entrevistado(a) construir sua narrativa e reconstruir 0s

fatores e acontecimentos mais relevantes de suastieggiéssoal e profissional.
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Na entrevista narrativa, gese ao informante que apresente, em uma narrativa
improvisada, a histéria de uma é&rea de interesse da qual o entrevistado tenha
participado. [...] A tarefa do entrevistador é fazer com que o infieneonte a
historia da area de interesse em questdo como uma histéria consistente de todos os
eventos relevantes, do inicio ao fim (HERMANNS, 1995, p. 183 apud FLICK, 2004,

p. 110).

A serventia dessa modalidade de entrevista pode ser a possibilidad#rdriicgara o(a)
docente de Histdria uma construcdo de uma histéria com inicio, meio e fim de si proprio e dos
contextos e condicbes que permearam e permeiam sua historia de vida e profissional,
descortinando, dessa forma, os principais elementos geecuégm na constituicdo de suas
identidades pessoal e profissional.

Logo, a entrevista foi o procedimento pretendido principal para a coleta de dados e, por isso,
sua utilizacdo cercese de cuidados para garantir a confiabilidade e veracidade dos dados
coletados. Como nos atenta Bourdieu (2003), a entrevista € uma espécie de intrusdo arbitraria
e, como tal, é preciso cuidar da qualidade da interacdo que se estabelece entre entrevistador e
entrevistado, pois, diversas vezes, o0 entrevistado pode-sedésejoso por falar a vontade

com o(a) pesquisador(a) ou, em direcdo oposta, senficuado e ameacado nas perguntas

que lhe sdo dirigidas. As entrevistas tém, na verdade, muitas facetas; contudo, uma boa
entrevista deve estar atenta as ambiguidades anesiga capacidade de desenvolver meios
hébeis para a coleta de informacdes. Por essa razédo, um dos cuidados a se tomar no decorre
desta investiga-«0 ser8 o de respeitar o (
seja, para obter os dados commaxima fidedignidade é preciso apresentar aos sujeitos

envolvidos a finalidade da pesquisa.

Na abordagem qualitativa de pesquisa em educacdo, a producdo do conhecimento se
estabelece numa relacdo dialégica entre quem pesquisa e quem participa. Negéa,intera
sentidos sao produzidos e podem ser definidos como a compreensao que esses interlocutores
mercadejam durante o ato da fala. E, principalmente, por meio das narrativas que se pode
acessar ao que 0 outro pensa sobre si e sobre os fendbmenos sociaasdtas (parte, em

uma organizacao da oralidade remetida ao(a) pesquisador(a)/entrevistador(a).

Como destacam Jovchelovitch e Bauer (2000), o advento da entrevista narrativa foi suscitado
por uma critica ao esquema pergur@sposta aplicado em grande patas entrevistas. Logo,

podese considerar que para a fomentacdo da narrativa de uma experiéncia, a entrevista
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narrativa conseguiria abarcar mais densamente o relatarer a superficie dados de extrema

importancia para a compreensao da identidadentioce

E importante que o(a) pesquisador(a)/entrevistador(a) ndo interfira diretamente no momento
da narracao do(a) entrevistado(a) para que néo seja lesado o fluxo de pensamento (Greenhalgh
et al, 2005). Se acontecer a interferéncia, existe o risco dedacao da informacao ser mais

de quem pergunta e ndo tanto de quesponde. Muylaert et al (2014) frisam que a
colaboracédo entre pesquisador(a)/entrevistador(a) e entrevistado(a) no momento da interacao
que faz originar o processo de entradeeasiniscéncias da memaoria em articulacdo com o(a)
pesquisador(a)/entrevistador(a) que se exterioriza pela caracteristica de didlogo do mecanismo
em questao. Mais uma vez, Muylaert et al (2014), aportados em Benjamin (1987), consideram
essa narracdo uma fiea primaria de comunicacdo e sobrelevam que a mesma néo estaria a
favor de transmitir informacdes de maneira exagerada, mas intenciona transmitir contetdos a
partir dos quais as experiéncias possam ser transmitidas a outros. Dessa forma, 0 momento da
entrevista se estabelece numa relacdo em que tempo e espaco da intersecao participante
pesquisador(a) se coincidem e acabam por promover o0 encontro: um encontro dialégico, no
qual a construcdo da historia narrativa é também de uma mediacdo com o(a)
pesquisadog)/entrevistador(a), portanto uma construcdo dos dois sobre um evento do
participante (Bakhtin, 2006).

Nessa pesquisa, a entrevista comegou por uma questdo exmanente para as questdes imanente
A questdo exmanente é aquela trazida para a entrevista pe&vigador(a) e foi
confeccionada no momento de planejamento que antecede a entrevista propriamente dita. Ja

as questdes imanentes surgem no decorrer da entrevista devido a narrativa do(a)

entrevistado(a) (Jovchelovitch & Bauer, 2000).

Apés a transcricdda entrevista, devese levantar os temas que afloraram da narrativa e
separar, também, os subtemas. Assim, tesagyossivel analisar tematicamente as narrativas
dos(as) professores(as), pois concordamos com Muylaert et al (2014) quando expressam que
es|s entrevistas narrativas podem ser elucidadas e estudadas de diferentes formas apos o
recolhimento e a transcricdo dos dados, uma vez que se apresentam como uma narracao

historica.
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Em relagcdo a andlise tematica, ha o fornecimento de uma ferramenta uisgpesajeével e
proficua, que possui a potencialidade de providenciar um conjunto de dados detalhados e
complexos. Esses autores definem a analise tematica como um método que menciona, analisa
e verbaliza padrbes (temas) dentro de dados. Por sua vensMaRerreira (2016) notam que

a analise temética € um mecanismo que se funda na constru¢do de um referencial de
codificagdo que reduz o texto qualitativo as palactes/e e, por conseguinte, elabsegaum

sistema de categorias em que os textos podeoodiicados.

Sendo assim, foi constituido para a realizagdo dessa pesquisa um grupo de professores(as) de
Histéria composto por profissionatie atuam lecionando a disciplina de Histéria nos quatro
sistemas de ensino da educacao basica (publica munjmifpdica estadual, publica federal e
privada) nos dois niveis finais da educacdo bésica: fundameérftaios finais) e ensino

médio e que estejam dentro da terceira fase do ciclo de vida dos professores proposto por
Huberman (1992).

Falar sobres trajédrias sociaiglesses sujeitagvela comportamentos, valores e idealizacdes
sobre a propria trajetoria profissional e sobre a disciplina lecionada, demonstrando, também,
como as trajetorias sociais de cada um interferem na maneira que atuam comorasfissio

do ensino.

Relembrase que esponderam ao questionario catorze professores(as) que possuem entre 32 e
53 anos de idade e que possuem entre sete e vinte e cinco anos de deefamiarase,
também, queforam realizadas trés entrevistas narrativas com professores(as) escolhidos

dentre os catorzes respondentes dos questiondrios. Sao duas professoras e um professor.

2.3Condic¢Oes de Coleta de Dados

Na condicdo de professor de Historia da educagdo baseavob cotidianamente, aspectos
positivos e negativos do exercicio da docéncia e do ensino de Histéria nas escolas em que
atuo. Além disso, minha trajetéria de carreira me permite tracar paralelos com outras
realidades e situacdes ja vivenciadas. Todsssemomentos me possibilitam compreender
melhor o cotidiano das instituigdes, as relagdes interpessoais entre profasyataaosas)

gestdo e funcionari¢as) as fontes de satisfacdo e insatisfacdo profissional, os desafios e
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problemas organizaciorgiidentificar os grupos que compdem a escola, além da criacdo de
lacos de respeito e afetividade com(as} professorg@s) E, além disso, compreendo,

também, as realidades relatadas através dos questionarios e entrevistas.

A fase de aplicacdo do questimio aos(as) professores(as) ocorreu via correio eletrénico
(email). No corpo do email estava uma explicacdo resumida sobre os objetivos da pesquisa e
0 agradecimento por poderem ajudar na constru¢cdo de dados para a consecucao da
investigacdo empreendid&@lém disso, o correio eletrénico continha dois arquivos: o
guestionario da pesquisa e o termo de consentimento de uso das respostas. Continha, ainda.
informacBes pormenorizadas sobre os objetivos da pesquisa, nome do pesquisador, home da
professora orieatlora e instituicdo de realizagdo (FaE/CBH/UEMG). A recepgédo por parte
dos(as) docentes e os dados obtidos pelo volume de questionarios preenchidos e pela
qualidade das observacfes foram satisfatérios, apesar da angustia do pesquisador devido a
demora noetorno da maioria dos questionarios e ao baixo indice de retorno. Essa angustia foi
reduzida apds a leitura das considerac6es de Marconi e Lakatos (2003) sobre o baixo indice

de devolugéo desse tipo de instrumento de pesquisa.

Assim, no prazo de trés mesestre o inicio de abril e o fim de agosto de 2017 (11
questionariogoramrecebidos até junho de 2017 e trés recebidos em agosto do mesmo ano),
separotse 0s dados dos(as) professores(as) de Historia respondentes. Dessa forma, o
questionario foi aplicada catorze (14) professores(as) num universo de trinta e cinco (35)

docentes elegidos para tal.

No que concerne ao segundo instrumento da pesquisa, as entrevistas narrativas, estas foramn
realizadas entre a segunda quinzena do més de junho e primeienquilazmés de julho de

2017. Foram escolhidos trés sujeitos com trajetorias de carreira, formaginiada e
situacdo de trabalhdistintas (efetivos e contratos das diferentes redes publicas de ensino e

contrato de trabalho na rede privada de ensino).

Uma das entrevistas foi realizada no local de trabalho da professora, sem a presenca de
discentes e da maioria do corpo administrativo da escola, resguardando a confidencialidade
das informacdes em um ambiente calmo, silencioso e tranquilo. As outrasntigasstas

aconteceram nas residéncias dos(as) depoentes, por escolha dos proprios, o que pode se

entendido como local de seguranca para eles(as) e facilitador para o uso de tal instrumento de
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pesquisa, onde as mesmas condi¢cdes de realizacdo da enfoegist mantidas e observadas:

confidencialidade e ambiente calmo, silencioso e tranquilo.

Apés essa explicitagdo sobre a metodologia de recolhimento dos dados a serem analisados, foi
considerado salutar relembrando a citacdo de Monteiro (2010) sobre a importancia da
disciplina como elemento constitutivo da identidade desses(as) profisgioraisaracerca

da construcdo do conceito de Histéria. Isso, pois, 0 conceito da ciéncia é elementar-para, cré
se, 0 entendimento do porque esses sujeitos escolheram e se identificam com a disciplina e
sua importancia.ogo, na construcdo deca, primeiamente se femma breve reflexdo sobre

o conceito de Histéria, para, em seguida, refletir sobre o ensino de Hist&@igs

perspectivasa educacao basica.

2.40 Conceito de Historia

A palavra Histdria, cuja primeira aparicdo conhecida remonta a Her@atoa heranca de
variadas culturas do Ocidente que h& quase 2.500 anos é ressignificado, cultivado e
amplificado. O historiador Frangois Hartog (2003) cita que 0s gregos nos presentearam com a
criacdo da figura do historiador e do uso da Histdria corem ide investigacdo. Um dos
primeiros historiadores gregos foi Herddoto (48425 a.C.) que escrevia sem subvencao do
poder politico. Ademais, devemos a mitologia grega a musa da Historia: Clio. Para Pesavento
(2004), o olhar da musa voltege para outrosampos e temas, para outras problematicas.
Esse olhar é o da Histdria como conhecimento cientifico, ou seja, a Histéria como ciéncia dos

homens no tempo (Bloch, 2002).

Segundo Koselleék (2016), somente no século XVIII que o termo ascendeu & condicdo de
conceito pol 2tico e soci al . Al bergando t e
metamorfoseou num conceito regulador de toda experiéncia vivida e a se viver. Desde entao,

a express«o transborda os | i mitesAndwdadsi mpl

4 Reinhart Koselleck foum dos mais importantes historiadores do século XX, destas@ndomo um dos
fundadores e o principal t8éo da histéria dos conceitos (em alemao: Begriffsgeschichte). No gerats@ode
dizer que a obra de Koselleck gira em torno da histéria intelectual da Europa ocidental do século XVIII aos dias
atuais. Também é notavel o seu interesse pela teoria daahitdselleck estudou histdria, filosofia, direito
publico e sociologia em Heidelberg e Bristol. Torisauconhecido pela sua tese doutoral Critica e crise. Um
estudo acerca da patogénese do mundo burgués (1954).
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esta no fato de que o conjunto do emaranhado de rela¢Ges gmulitias deste mundo, em
todas as suas di mens»es temporai s, deve sce
2016, p.38).

A Historia é uma ciéncia dinamica, contada e recontadeps)historiadoregs)através de

novas indagacdes e reinterpretacbes de habitos e novas fontes de pesdéisp. Os
historiadoregas) séo profissionais que, impelidos pelos desafios de seu tempo, analisam e
reflexionam sobre o passado e suas interfes@musteriores. Durante muito tempo, o aspecto
politico prevaleceu nas interpretacfes histéricas sobre o passado: grandes eventos, como, por
exemplo, a Revolucdo Francesa, e a criacdo de grandes protagonistas (reis, imperadores,
generais, lideres atemp@himarcam essa concepc¢do politica da escrita da Histéria, que
exclui o que é pouco util para a vivéncia dos homens e mulheres comuns, podendo gerar uma
passividade no tempo presente, retirando o protagonismo de todos os seres nos eventos

histoéricos.

Essa oncepcéo politica, conhecida como Histéria tradicional, comeca a ser suplantada a
partir dos anos 1930 através de interpretacdes sociais e econdmicas. A primeira produz uma
leitura dos acontecimentos com base nos interesses de classe; a outra se @aciona
experiéncias humanas com base na satisfagdo de suas necessidades materiais. Gil e Almeide
(2012), citando Ciro Flamarion Cardoso (1997), versam sobre a analise desse historiador
sobre as tendéncias historiogréaficas do inicio da segunda metade doXs€cll&scola dos
Annale$® e 0 Marxismo. A primeira critica a histéria politica e propde uma histéria das
mentalidades, em que o coletivo social é priorizado. Além disso, considera que a Historia
deve fornecer respostas as necessidades do presente a&rasudss doroblematizacbes. O
paradigma marxista estabelece a luta de classes como cerne das relagfes sociais, politicas ¢

econdmicas, uma vez que as opc¢les das pessoas sao cerceadas pelas forcas produtivas.

A tendéncia marxista marcou, por décadas, o erggnHdistoria na educacao basica, a qual
priorizou a formacdo econdmica das sociedades. O carater instavel da producéo

historiogréfica levou a formagéo de historiadores criticos das andlises dos acontecimentos

% Nome dado ao enfoque da Histéria iniciado em 1929 por historiadores franceses que queriam uma relagéo
mais proficua entre Historia e Sociologia, por meio da énfase nos sistemas sociais, em seus aspectos estruturais,
populacionais, ecologicos e culturags,como atuam na transformacgdo da vida social. Os historiadores dessa
linha historiografica enfoca(va)m nas grandes forcas transformadoras, o que os ligavam ao pensamento marxista.
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histéricos pelo viés econdémico. Esse grupo fumelstou a necessidade de ampliar os olhares
para as acbes humanas no tempo, observando seus modos de pensar, agir e sentir, ou seje
uma Histéria Cultural. Essa nova vertente de interpretacdo da existéncia humana e suas
relacbes aproximarse em demasia cora Antropologia, visto que outros povos, antes
negligenciados, passam a protagonizar as analises historiograficas, num abandono do
eurocentrismo, através de novas metodologias (memoria oral, lendas, objetos materiais) e
novos documentos. E a perspectivantlaro-historig®, intercalada com a perspectiva macro

da Historia.

A Historia passa a ser considerada ciéncia a partir do século XIX. Isso ocorre devido a visédo
de modernidade, uso da raz&o, substituicio do poder clerical pelo poder intelectual,
proposicaada democracia representativa e do Estado de Direito, com base na igualdade civil
dos homens.
... a gestacdo do moderno conceito de histéria, o que seria dado entre 1750 e 1850,
[...]. por essa altura, lluminismo, ascenséo social da burguésitugrializagdo se
combinam para, a partir do espacgo cultural aleméo, estimular uma alteracdo sem
precedentes no significado dos diversos conceitos politicos fundamentais a partir dos
guais se organizava a experiéncia no mundo ocidénfpb termo histéria ganha, a
luz da experiéncia moderna, um grau de abstracdo e generalidade tdo elevado que

passa a ser capaz de se referir a todas as histérias particulares possiveis.
(KOSELLECK, 2016, p.11/12)

Esses valores, nomeados iluministasspan a ser questionados devido as novas formas de
opressdo e dominacdo, o que, por razbes notdrias, levam a questionamentos também ao
conhecimento historico produzido pelo crivo desses principios que o sustenta. Logo, a ciéncia
Histdria, passou a ser sirigmo de politica, constituindse como narrativa linear dos fatos,
concentrada nos grandes feitos dos grandes homens e apoiada em documentos escritos de
carater oficial. Abandonavase as narrativas (cronicas), caracteristicas da producéo
historiogréafica a& entédo, para o papel reconstrutor do passado através de documentos oficiais,
hierarquizando as fontes, criando uma ideia de objetividade e de cientificidade para a
Hi storiografia. RO s®cul o XI X assiste, p o
histérico: de género literario, transformae e m di sci plina cient2fic

p.52). O surgimento de uma ciéncia histérica independente pode ser conectado a uma classe

6 Metodologia que realiza uma reducgdo na escala de anélise, explorandarirgate o objeto em quest&o.
Demonstra que o passado num é dado posto, mas algo que se reconstrdoe a partir das interrogagfes do presente
Os historiadores dessa corrente buscam atingir, no micro, a dinAmica da vida, construindo versdes sobre o
passado.
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média burguesa que se intelectualizava e que, simultaneamente ao desenvolgdonento
conceito moderno de Historia, apropriss@ade sua identidade. (Koselleck, 2016). De acordo
com esse te-rico da Hist-ria, At«o | ogo as
para uma nova organizacdo social e politica, cresceu o papel dooensida Hi st
(KOSELLECK, 2016, p.212).

O século XX é um ambiente frutifero para o desenvolvimento da escrita da Historia. O carater
positivista do século XIX é criticado, assim como a forma literaria. Os maiores criticos dessas
Oticas sdo os historiades da Escola dos Annales, que enfatizaram a necessidade de combater
a Historia politica em prol da ideia de uma Histgmiablema. Nessa visao, o fato ndo é uma
realidade em si, mas algo construido pelo historiador, a partir da formulacdo de um problema.
Sendo assim, as fontes historicas nao falam por si, mas séo as interpretacées do cientista que

produzem o conhecimento histérico.

Para Chartiéf (2001), as fontes histéricas que descrevem as acées do passado ndo sdo textos
inocentes e, apoianeke em Cedau, demonstra a tensao fundamental que tipifica a Historia
em rela-«o ~ fic-«o: Adi scurso no qual i ni
narrativa, portanto, tamb®m da fic-«o0.0 (Ct
escrita da Histria € um discurso, no quala) historiadoa) aprisiona parte da realidade, uma
vez que o passado ndo pode ser apreendido devido as limitaces metodolégicas dessa ciéncie
e, principalmente, devido ao local de onde féi bistoriadofaynarradofa), apoximando a
Historia da ficgao.
fi E n g ase anuito aqueles que exigem que um historiador se comporte como
alguém sem religido, sem patria, sem faniili@ que ndo se deram conta de que
est«o pedindo al go i comooospsoprio partidgntei @aohi st or
conseguiria evitar trazer consigo seus pontos de vista, que dependem da origem, do

status, dos interesses e da posigdo, de forma que uma Historia post eventum sempre
se transforma. (KOSELLECK, 2016, p.193).

Outro historiador importante nessa alissdo sobre a escrita da Histéria é Paul Vyne

(1998). Este anuncia a subjetividade da Histéria e a relatividade da dimensédo dos fatos, uma

" Roger Chartier nasceu em 1945, em Lyon. Fors®professor e historiador simultaneamente pela Escola
Normal Superior de Saint Cloud, nos arredores de Paris, e pela Universidade Sorbonne, na capital francesa. Em
1978, tornowse mestre conferencista da Escde Altos Estudos em Ciéncias Sociais e, depois, diretor de
pesquisas da instituicdo. Em 2006, foi homeado proféislar de Escrita e Cultura da Europa Moderna do
College de France. Também leciona na Universidade da Pensilvania, nos EUA.

%0 historiadr francés Paul Veyne é um dos principais especialistas em Antiguidade e professor emérito do
College de France, onde lecionou de 1975 a 1998, na cadeira de Histéria de Roma.
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vez que é o olhar da) historiadofa) sobre as fontes que determina a elaboracdo da
historiografia. Logo, a imptdincia concebida a determinadas fontes e ndo a outra, a
determinados fatos historicos e ndo a outros, depende de critérios escolhidos por cada um, nao
possuindo, em definitivo, grandeza absoluta. Veyne disserta, também, sobre a libgjaade do
historiadofa) em recortar a Histéria ao seu modo, enunciando todos os caminhos e meandros
pelos quais a construcdo histérica pode passar. As diferentes visbes sobre as mesmas fontes
indicam as inumeras possibilidades de narrar os acontecimentos e constatam dae as pis
indicios dos documentos histdricos sdo extraidos pelo olf@yhdstoriadofa), influenciado

pel o seu tempo e espa-o. NROs historiadores,
acordo com uma série de critérios: no limite defendem detadaiideologia e catam, no

passado, aconteci mentos que possam refor-ar

Todos esses processos de transformacdo demonstram um constante renovar da escrita de
Historia, que coloca em evidéncia novos métodos, novgeosbe novos temas para a

producdo do conhecimento. E isso repercute no ensino, pois, como disse Schopenhauer,
citado por Koselleck (2016, p.190): isomen

pl enamente consciente de si me s mo O .

Sobre o conceito ddistoria e sua aplicacdo como ciéncia ensinada nas escolas para criancas,
jovens e adultos, a principal dificuldade @ professore@s)é a nocao de tempo historico.

Para a maioria dos(as) alunos(as) a dificuldade de entender as mudancas e pesmmanéncia
tempo historico acaba por pormenorizar a importancia da disciplmada ciéncia em

relacdo as ciéncias mais exatas, mais duras, gerando uma falta de prestigio dessa ciéncia
humana entre discentes e comunidade escolar. Isso acaba levando, magaa vesposta,

por parte dos educandos, de que a Histéria é ciéncia que estuda o passado para compreender
presente e preparar para um futuro melhor. Ademais, a periodizacdo da Histéria e sua
estrutura curricular dificultam a assimilagdo do tempo haipraproximandea do tempo

cronoldgico.

DefinigBes iguais ou semelhantes estao contidas nos manuais didaticos, que, em sua
maioria, possuem um capitulo introdutério que define a Histoéria, estabelecendo a
relacdo temporal presempassado e informa sobre tempo cronoldgico e as
divisdes da Historia. Esses conceitos acabam, entretanto, dikénao decorrer do

£ autor de fAComo Se Escreve a Hi st - questoba apeetdnsdoda B) ,
historiografia de se constituir em ciéncia pura, aproximanda ficcao.
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curso, sem articulagdo concreta com o contetdo transmitido, ocorrendo na pratica
em geral e, para os alunos em particular, que ensinar Histéeia @rincipio, e
guase exclusivamente, comunicar um conhecimento fatual do pagd&aDAI &
BITTENCOURT, In: PINSKY, 2014, p.96).

Logo, a pratica d@) professofa) deve contar com elementos do préprio campo da Histéria
enquanto disciplina escolar, de mod ser um campo de saber autbnomo e socialmente
importante, além de tecnicamente ensinavel, permitindo aos(as) discentes caminhos para que

entendam o entrelacar dos acontecimentos historicos e ndo uma linearidade dos mesmos.

2.50 Ensino de Histéria e sias perspectivas

Como professor da disciplina de Histéria, ao longo da minha trajetéria de trabalho, sempre me
questionei e continuo me questionando sobre a importancia atribuida por mim a essa ciéncia e
aguelas dadas pelos(as) alunos(as) aos conhecimentos historicos. mendembro de
alguns(mas) professores(as) de Historia que tive durante a minha educacédo basica e como
lidavam com a transmissao de determinados assuntos do curriculo, com estratégias usadas ne
transmissdo de informacdes e conhecimemMossenso comum, a) professor(a) de Historia

€ visto(a) como um(a) professor(a) eloquente, performatico(a), que fica horas discorrendo
sobre outros tempos historicos. Narrativas essas que, explanam alguns, eram verificadas
através de questionarios, linhas do tempo e &itler textos. Mas sera que ensinar Histéria

para as geracfes atuais e futuras funciona com essas estratégias? Sera que o alunado de ho,
se contenta e se emociona com monologos de seus(suas) professores(as)? O que € e com
deveria/poderia ser a construcamabnhecimento histdrico? Qual a importancia da Historia a

ser ensinada?

O professor Carlos (Q9), em sua fala, pdde nos dar um norteamento sobre essas questdes, ac

mencionar que

trabalhando desde 2008 com a disciplina de Histéria, tenho observado com grand
preocupacgdo o pouco interesse dos governantes e sociedade com o profissional de
Histéria. A maioria dos jovens chega ao ensino médio e ndo sabe qual o objetivo da
disciplina de Histdria na escola e isso € muito grave. Estudar algo ao longo de uma
fi v i thdao ensino formal e ndo saber sua aplicabilidade, seu objetivo. Enfim,
este desinteresse levou a reforma do ensino médio, colocando uma disciplina de
suma importancia para a formacao critica das criangcas e jovens do nosso pais em
segundo plano. Precis®s mudar essa realidade.
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Posto isso, essa preocupacéo, temos as consideraces de Pinsky (2014), historiaddr e editor
acerca das preocupacdes criticas com a pesquisa em Histéria e seu ensino na educacao basic
que datam, no Brasil, da década de 1970rgamizacéo anterior do Estado brasiléézava a

um ensino positivista e depois teleologico. A instituicdo escolar, sob o parametro do
nacionalismo vigente, era colocada com base para a criacdo e manutencdo da nacéo e formar
seus cidadaos, possuindo, @defsrma, tarefas especificas nessa seara. Posto isso, ainda, a
escola publica, principalmente, sersiel com a tarefa de introduzir, para alunos de diferentes
setores sociais, formas de socializacdo comuns a todos e, paradoxalmente, inculcar um
contetdo erlpasado nos feitos das elites, consideradas agentes da construcdo nacional. Nesse
periodo, a tarefa da Histéria era a de referendar varias imagens do passado, legitimando as

tradicoes.

A negacdao da participacdo popular dificulta a explicacao de varioearnahtos histéricos,

além de induzir aos(as) alunos(as) das classes mais populares a ideia de que sua historia nac
tem valor ou que ndo é Histdria, perpetuando a dominacéo intelectual dos grupos dominantes.
A representacdo da participacdo popular no s escolas, principalmente, através do
material didatico, é, assim, ndo somente uma questao de carater cientifico, mas também de
esforco de apreensdo do real e de carater politico, o que permitird aos(as) alunos(as) das
camadas populares posicionareennelhor e de forma mais critica em relagdo ao presente.
Essa percepcao critica podera levar ao entendimento do passado ndo somente como produto
acabado das acbes das elites e dos governantes, mas como uma relacdo dos conflitos de
interesses de todos o0s setsociais. Essa premissa comeca a aparecer, no Brasil, nas ultimas
décadas do século XX no ensino de Historia, alterando as relagbes da nova geracdo de
professorg@s)da disciplina perante as importancias de se lecionar Historia.

A nova geracdo derofessorg@s) e pesquisadoréss) da area que saiu das universidades
nesse momento passa a preocupar com um ensino mais social, mas esbarra na desvalorizacas
social e salarial dgas)professorg®s) na massificacdo do ensino, na qualidade duvidosa dos
materiais didaticos e nas dificeis condigbes de trabalho. A transicdo democratidaghds

militar vai reagrupar os grupos de historiad@asye, consequentemente, significou reflexos

sobre o0 ensino e pesquisa de Historia no Brasil. Até mesmo a \atdrirarrevolucionaria da

%9 Foi professor na Unesp, USP e Unicamp. Atualmente profere palestras, desenvolve cursos e participa de
congressos.
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direita no pais levara a mudancas na perspectiva da formacdo dos hist¢eayleres
professorg@s)que atuardo na educacao basica. As condi¢cdes profissionais os elevardo a um
status social diferente do da maioria da populagimonal, inserindas na classe média
burguesa, havendo o risco de a proletarizacdo social despolitizar 0o grupo, sepalasdo

classes subalternas e dificultando o ensino de Histéria voltado para o social.

Sendo assim, Geertz (2000) verbaliza a vivénama realidade em que valores, tradicdes e
costumes, dos mais variados cantos do planeta, sdo apresentados e discutidos no dia a dia
interconectandse em velocidade cada vez maior. E sob essa 6tica que os(as) professores(as)
de Histéria interiorizam seupapé€is e as novas geracfes assimilam essa avalanche de
informacdes e as transformam em conhecimentos significados e Uteis para si. Essa nova
realidade se traduz, também, na vulnerabilidade das relacbes de trabalho que, atualmente, sac
frageis e efémeradjstanciandese do discurso secular de que a escola é esteio formativo para
uma vida adulta estavel profissionalmente. Essa nova realidade impde mudancas no papel da
escola bésica, e, por consequéncia, na atuacdo dos(as) professores(as) de Histéria e na
importancia dada a disciplina.

Sobre esse aspecto, duas falas da professora Katia (E3/Q1) reforcam essas mudancas que, d
alguma forma, também estdo inseridas no contexto sociopolitico brasileiro atual de

polarizacéo ideoldgica:

Entdo, Ana Maria [professorna Maria Monteiro] foi uma pessoa que ... que fixou

a ideia de que um professor de Historia, sendo professor, em qualquer que seja sua
area, o que ele tem que fazer é refinar a metodologia. [...]. Assim como ele faz com
um ... um grupo de graduacdo. Qale também... ele pode jogar a informacdo que

for, mas ele, de alguma forma, tem que.. Tem que se... tem que se chegar aquele
aluno. Entdo, um aluno que chega recente na graduacgéo, eu ndo vai entender o que
vocé for falar. Que é o que normalmente aconte€®,E ... 0os alunos véo sair por ai

pra tentar entender o que o professor vai ... vai ta falando. E muitas vezes s vai
entender depois. Faz parte, também! Mas eu acho que também ter um cuidado com o
gue o ... 0 aluno, a sua audiéncia, o seu interlocuddr... tem a possibilidade de
entender ou ndo, né?

[.]

a Histéria esta sendo demonizada. Agora se lida com o professor de Historia como
se fizesse lavagem cerebrall Né? E ... a Historia parece ser ... o professor de
Histéria, na verdade, perdeempletamente o respeito. Se o professor ja ndo tem
respeito, o professor de Histéria parece que ndo tem respeito nenhum! [pausa]

Porque parece que ele vai fazer alguma... alguma coisa que va ... fazer os alunos ....
se tornarem robds... entdo, cada veasima gente é desvalorizado. Entdo vocé entra

numa discusséo, vocé é professor de Histdria, pronto! Isso te descredencia ... € ... €
... de qualquer possibilidade de conversa. Entdo, se a coisa continuar do jeito que
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esta, né? E ... e ... e estdq, né? Enagque a tendéncia é, cada vez mais, a nossa
disciplina, em si, e eu falo ndo sé a nossa disciplina, mas a area de humanas, de uma
forma geral, ela perder cada vez mais espaco, porque O respeito a gente ja ta
perdendo!

Portanto, um dos temas que salta a essa nova perspectiva de ensino de Histéria e sua relacgac
com o presente é o da Identidade. Entendida como negociada na interacdo entre os sujeitos
(Dubar, 2005), a identidade € historicamente constituida e logo, na,easotliferentes
geracOes identitarias entram em conflito, assim como o ensino de Historia e sua relacao
identit8ria com alunos(as), professores(as)
de Histéria necessita ter como foco a construcdoodsilglidades educativas que reflitam
sobre a hist-ria do aluno, de coletivos pr
A disciplina de Historia lida com as relacdes sociais de poder e os processos histéricos que
contribuiram e contribuem para aogucdo das identidades. A partir disso, as aulas de
Histéria podem (e devem) ressignificar e reposicionar as identidades inferiorizadas e
estereotipadas pelas sociedades, criando novos parametros e relagcdes sociais, uma vez que
uma das competéncias desalmidas a partir do ensino de Histéria € analisar permanéncias e
mudancas, em que as identidades séo pontos basilares.

Outro questionamento sobre a préatica do ensino de Histéria € a razao de sua existéncia. Para
gue aulas de Historia? Ora, 0 ensino da&iplisa, nos contextos atuais, pode ser relevante
para o debate continuo sobre mudancas e permanéncias sobre preconceito e discriminacao €
suas raizes sociais, politicas, culturais, econémicas e geograficas. As aulas de Historia podem
auxiliar na compreeid® e desconstrucdo desses paradigmas e auxiliar, também, na construcao
de novas visbes de mundo, em que o respeito, a pluralidade, a diversidade e a tolerancia
possam ser 0s novos paradigmas. Esse questionamento sobre o ensino de Historiaselaciona
comuma afirmacéo sobre o préprio conceito de Historia:
AQue a Hist-ria do mundo precisa ser re
crei o que n«o resta niascrevewGasthedpauco dapois. di a
iMas t al necessi daaage tenhacsidaddescaberta muitadcoisaf a t «
nova, mas do fato de que apareceram novas concepc¢les, porque o cidaddo de um
tempo que progride é levado a posi¢ées a partir das quais aquilo que passou € visto e

avaliado sob wuma nova f oigtomeacomo taDadguiie ent
uma qualidade genuinamente temporal. (KOSELLECK, 2016, p. 197).

Muitos conteudos dessa disciplina lecionados em sala de aula estdo organizados pelas

questdes sociais, culturais, politicas e econémicas que 0s envolvem.
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Essas novaperspectivas, que reconhecem a complexidade das questdes envolvidas

no ato de ensinar, permitem avancar em relacdo a estudos e analises que, nado
reconhecendo a especificidade da cultura escolar, buscavam o avango apenas através
da maior aproximacao com ednhecimento cientifico. O ensino seria melhor na
medi da em que mais semel hante, coerente
cient2fica contempor ©neaé. ( MONTEI RO, 20

S&o aspectos importantes e dizem respeito a todos os seres humannde@rgi@ema aqui

€ a forma fragmentada em que aparecem e sdo transmitidas)aoscentes, o que pode
lev&los(las) a ndo entender as influéncias e entrelacamentos que existem entre eles. Ou seja,
ndo aprenderdo Histéria como processo. Logo, a maneire ms(as) professores(as)
ensinam e avaliam seus(suas) alunos(as) deve sustermntar perspectiva interativa dessas
concepcles. Além disso, os instrumentos didaticos utilizados (livro didatico, livros, filmes,
documentos, imagens, jornais, etc.) enfatizas escolhas do(a) docente e ampliam as
possibilidades de reflex«o gl obal por partée
ser apresentado fragmentado, impossibilitando o aluno de articular fatos. E preciscomanter
propédsito de que o aluno ciga entender a Histdria como um processo que nao tem um fim
em si mesmo. o0 (GlIL/ALMEI DA, 2012, p.50)

Esses questionamentosae novas perspectivas do ensino de Histéria alteram as relacdes
identitarias do&@s) professore@s) dessa disciplina. Dessa mawmei no que respeita
especificamente as constituicbes e reconstituicbes das formas identitarigs) dos
professorg@s)de Histdria da educacéo basica, ndo se pode deixar de analisar a trajetoria da
di sciplina que | ecionam & edaisaciedademumnaver @eaz i a
matéria que se ensina ou que se pretende ensinar tangencia as concepcdes de cade
professofa). A maneira como reconhecemos e conhecemos cada disciplina escolar ou area do
curriculo afeta diretamente a forma como € ensirmuas) alunos(as)sso pode ser
verificado, por exemplo, na fala dos sujeitos dessa pesquisa quando mencionam a formacao
cidada, as dificuldades e facilidades com determinadas areas do curriculo e, até mesmo, como
os(as) docentes que fizeram parte de $oanacdes influenciam positiva e negativamente na
maneira como lecionam, como verifisa, por exemplo, nos relatos das professoras Rosana e

Katia apresentados no capitulo 5 deste trabalho.
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Uma disciplina escolar ndo é somente constituida de contetdgsamiticos. Cherv&®

(1990) afirma que os conteudos disciplinares sdo apenas meios usados para o0 alcance de um
fim, e um momento ideal para isso € gquando uma disciplina escolar € alvo de alguma
mudanca, quando novas finalidades lhe s@o prescritas e novos objetivos |heosiasipgla

conjuntura politica ou reforma/renovacgéo do sistema educacional.

... essa instrucdo esta inteiramente integrada ao esquema educacional que governa o
sistema escolar, ou 0 ramo estudado, as disciplinas escolares estdo no centro desse
dispositivo. Sua funcdo consiste, em cada caso, em colocar um conteldo de
instrucdo a servigo da finalidade educativa (CHERVEL, 1990, p. 188).

Como afirma Monteiro (2003)doutora em Ciéncias Humanas/Educacdo e professora
associada da Faculdade de Educacdo da UnieelksiFederal do Rio de Janeiro (UFRY),
perspectiva de constituicdo de um saber escolar deve compreender que a educacdo escolar nac
é limitada pela selecdo do existente na cultura em um dado momento histérico, mas o que foi
selecionado deve ter correspéndia com a realidade e ser palatavel a assimilacao e
transmi ss«o: -8eP unr tmabalhos de oreorgaaiza¢ag, ereestruturacdo ou de
transposi -«o did8tica que d8 origem a con
(MONTEIRO, 2003, p. 13). Chellard, citado por Monteiro (2003), afirma que ha uma
diferenca entre o saber académico e o saber ensinado, sendo que o Ultimo somente é possive
guando o primeiro sofre deformacdes e adaptacdes tpmem apto a ser ensinado. Essa
perspectiva acaba poiatbgar com as consideracfes de @bk apontando que o saber
ensinado nas escolésseja na disciplina de Historia, seja nas outras do curriculo e$colar
dialoga tanto com o saber académico quanto com a cultura e 0 momento histérico em que esta
inserida Ou sej a, Ao ¢ onh-eseaemmuopardtivo, inte@gineea dom aso n v
explicacbes pedagdgicas que os professores evidenciam nos seus esquemas e com todas a

cren-as pessoai s n«o pedag-gicaso. (SACRI ST

Segundo Viifao Frag@pud PINTO, 2014) as disciplinas escolares ndo podem ser estudadas
separadas dos principais agentes que lhes daoi vatéas) professore@s) Logo, ao se
analisar a identidade profissional(dpdocente de Idtéria, ndo se pode separar a trajetéria

desa disciplina como campo epistémico, uma vez que a identidade(dsgsesissionais €

%0 André Chervel, nascido em 1931, fobfessor em escolas secundarias e faculdades-(1965E 19731982).

Ele ensinou linglistica francesa na Faculdade de Artes de Aix e na Universidade da Califérnia, Santa Barbara
(19641973); e completou sua carreira como pesquisador do Departamento dia ldstBducacéo, onde agora

€ pesquisador associado. Sua pesquisa, iniciada no final da década de 1950, faz parte da linguistica, da historia
da linguistica e da gramatica e da histéria do ensino
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moldada pelo campo epistémico em questdo. Corrobora com essas ideias uma das constantes
identitarias identificadas por Marcelo (2009): o conteldo que seaetsirstroi identidades.

O pesquisador espanha@ssalta a importancia do conhecimento profundo do conteddo que se
ensina como contribuicdo a formacéo da identidade docente e afirma, sob essa 6ética, que esse
conhecimento que os(as) professores(as) possuknaricia, também, no que ensinar e como

ensinar.

O conhecimento escolar € uma construgcao histérica operada em sociedades do
mundo ocidental, nos tempos modernos, para atender necessidades decorrentes da
organizacao dos sistemas escolares, e que setgobagpartir de op¢des realizadas

sobre o0 que é necessario ensinar as criancas e jovens, expressando interesses, valores
e relacdes de poder. Saberes séo afirmados, outros sdo negados ou escamoteados, na
constituicdo do conhecimento escolar que tem, gersln sido expresso sob a

forma das disciplinas escolares (MONTEIRO, 2010, p. 95).

Nadai, escrevendo para a publicacdo de Pinsky (2014), revela que a Historia como disciplina
escolar surgiu, na Europa, nos fins do século XIX, interligada aos movimentisizicao

da sociedade e de constituicdo das nacdes modernas. Logo, surge como disciplina que auxilia
na elaboracdo da identidade nacional e, isso posto, gera a indagagcdo de quen{asgrao os
agentes dessa empreitada e como atuarao na mesma, além dieverdo ser formados para
contribuir nesse projeto. A ciéncia Historia e a disciplina escolar Historia se apresentam,
dessa maneira, como um dos pontos fundamentais no processo de formacédo da identidade

do(a) cidaddo) nacional que deve colaborar e conéina organizacédo da nacéo brasileira.

Esse fato foi reforcado no espaco escolar de duas maneiras distintas. De um lado,
identificando as extremamente desiguais condi¢cbes sociais dos alunos aos seus
aspectos psicolégicos individuais, em um processo deriikgido das condigbes

de desigualdade social inicial; e, de outro, pela institucionalizacdo de uma memoaria
oficial, na qual as memoérias dos grupos sociais, das classes, das etnias nao
dominantes economicamente, ndo se encontravam suficientemente idiagifica
expressas, representadas ou valorizadas. (NADAI, In: PINSKY, 2014, p.30).

Logo, o aprendizado da Historia nacional, ensinada a criancas e adultos, permite conhecer a
identidade de uma nacdo e seu estatuto através dos tempos. Ademais, reforcaa @rivileg
legitima uma histéria justificadora de um projeto politico de dominacdo burgués,

principalmente no nivel médio de ensino.

A desconstrucdo desse ensino se inicia, ha Europa, apos a Segunda Guerra Mundial e, no
Brasil, apds a redemocratizacdo. As myadanna Historiografia descortinam para um novo
ensino da disciplina, com vistas a abracar as novas classes sociais que estdo entrando na red:

basica de ensino. A Historia precisava se assemelhar e se aproximar desse publico, mas,
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porém, a formacdo dos(asprofessores(as) ainda se encontrava longe dessa
necessidade/realidade. O resultado € um sentimento de impoténcia e angustia dos(as) docentes
de Histéria diante das contradicbes entre os discursos das autoridades educacionais e do
curriculo e a realidade wenciada nas escolas e nas salas de aula. A expansao do ensino néao
estava sendo acompanhada de medidas eficazes para méu¢alasogas) das classes

menos favorecidas da sociedade na escola. E essa é uma realidade que persiste nos dias atuai
i [ .um dos maiores desafios de todos 0s que se responsabilizam pela construcdo de uma
escola tendencialmente aberta a maioria da populacdo ainda é garantir a permanéncia dos
alunos na escola. o (NADAI, Il n: PI NSKY, 2014

Para isso, uma boa medida paraedgsenhar satisfatoriamente a funcdo docente é a
valorizacéo da experiéncia cotidiana dos(as) discentes, ou seja, partindo do entendimento de
gue a escola e(a) professofa) de Histéria ndo sdo os Unicos responsaveis pela educacao
dos(as) estudantes, ja ajesses trazem uma bagagem familiar (assim comdssask
professordas]). O(A) professor(a) realiza seu trabalho e pode ampliar, produzir e transmitir
conheci mentos, de f or ma s e mp devangnedgligemciaraas f P c
experiéncias de vida dos alunos, parece 6bvio que elas podem ser mais bem aproveitas a partir
dos conhecimentos e da sensibilidade que co
(MICELLI, In: PINSKY, 2014, p.40)

Essa valorizacdo é fundamental pamaumudanca nas perspectivas do ensino da Historia e,
consequentemente, no reconhecimento do valor da disciplingag mtofissional que a

leciona. A Histéria ensinada nas salas de aulas para criancas e adolescentes ndo deve apena
apontar os acontecimentpassados e buscar, através desses exemplos, moralizar a sociedade.
Devese demonstrar o porqué de a realidade presente se configurar de tal forma, usando o
passado e suas licbes esclarecedoras para buscar alternativas criticas e conscientes para
melhorfa gradual e qualitativa da sociedade. Nao é proficuo ficar denunciando o presente
através do passado, mas criar outras lutas para modificar e entender a realidade a nossa volta.
Para isso, é imprescindivel subjugar e ignorar os programas oficiais, atait@ novas

pelejas e experiéncias. E crucial ter coragem de cordmtée todas as formas para que, na

voz de seysuas)profissionais, a Historia ganhe dignidade e importancia, mesmo quando isso

nao parecer ser possivel.
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Atualmente, os curriculasscolares e o trabalho em sala de aula tém procurado rseetam

a progressao dos estudos histéricos nas universidades. A Historia dos fatos, politica, foi
Ssubstitu2da pela Social, Cul tural, das Ment
remnhecidas como agentes da Histéria, o dia a dia jA estd presente nas aulas e o
etnocentrismo esta saindo de cena e entrando a pluralidade de visdes. A sele¢édo de contetudos
a divulga-«o0o da epistemol ogia hist:rtdca e
respostas congruentes e satisfatorias por parte de pesquiGs)otastoriadoreas) e
professorg@s) Portanto, a responsabilidade social do ensino Historia esta posta a mesa,
revelando a importancia de cada tema, explicando e tratando claransectantetdos,
sugerindo nas formas e abordagens e apresentando materiais didaticos alternativos.

O poder da Historia encontrada nos materiais didaticos e lecionada nas escolas é grande,
mesmo que imperceptivel.
Para Moriot, a Histéria escolar ndo precisascar nenhuma pratica social de
referéncia: ela propria, no sentido de Historia vivida, é a primeira dessas praticas
sociais. Mas, além disso, a Histdria escolar dialoga com as visGes, textos e
expressdes historicas presentes em diferentes e espepffitiaas sociai$ [...] e
gue servem de referéncia e dialogam com o saber académico na constituicdo do

saber escolar, chegando a escola através dos diferentes meios de comunicacéo, dos
alunos, dos professores e de seus pais. (MONTEIRO, 2010, p. 107).

Sena assim, a pratica dos(as) professores(as) de Historia e suas relacbes com os curriculos e
conteudos lecionados dizem muito sobre a histéria ensinada. Ademais, suas trajetorias
pessoais e profissionais também influenciam na apropriacdo que fazem dmseabhts d do

saber académico dessa ciéncia. E demasiado importante, portanto, o cuidado que os(as)
docentes devem ter nessa apropriacdo, controlando as situacdes escolhidas para o

desenvolvimento de seu trabalho nas diversas salas de aulas e seus dilécass p

Podese ilustrar esses aspectos do ensino de Histéria (e as dificuldades encontradas no

processo) nas falas do professor Tiago e da professora Katia:

Eu t6 com uma situacéo, por exemplo, agora com o terceiro andjjjjpinome

da escola suprimido] que eu... eu venho tendo conflito com essa turma desde o inicio
do ano. Mas conflito, assim, de... de... de... é... é... de baguncga, de desrespeito, néo.
Eles sédo indisciplinados no sentido que eles sdo... é... eles ndo fazesass. eles
dormem... eles tém preguica... eles... A indisciplina vai nesse sentido, mas nem
conversar, eles conversam. Sabe? Tanto que falta vida naquela turma, assim...

E ai... [énfase] a pedagoga me dando uns toques... eu entendi... ai, agaradeu ent
gue eles estavam reclamando da minha aula. Fui conversar com eles... e eu fui
entende.... eu custei a entender qual que era a queixa deles... [pausa] A questédo é que
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eles confundem Histéria das Ciéncias Humanas com Historia de ficcdo [enfatico]. E
guando eu percebi isso... que eu fui explicar pra eles... eles ndo aceitaram. Eles
falaram que ndo era isso; que eles sabem a diferenca. Ai eu vi que eu tava com dois
graaanndes problemas. Primeiro: que eles ndo sabem o que que é Historia... e outro
gue elendo sabem que ndo sabem. Entdo pra chegar [gesticulando] nisso ai de uma
forma que eles ndo vao... é... se sentir ofendidos [pausa longa] T4 muito delicado!
Tem uma reunido, agora, segufideia, com a pedagoga, pra ver o que nés vamos
fazer.... E ai... Eeu percebi uma discrepancia muito grande desse terceiro ano pro
primeiro e do segundo, porque eu dou aula... pro ensino médio la... todo [pausa
longa]

E ai... a Unica coisa que tem diferente... porque eu ndo tenho nenhum tipo de
problema... nesse sentidacom didatica, metodologia com o primeiro e o0 segundo.
Principalmente metodologia ativa [enfatico], que é o qL-i pede... Mas o
terceiro ano num vai... Agora eu entendi por qué... Mas num é s6 comigo. Eu escuto
eles falando de outros professoresa.aea de Humanas. Ai eu percebo que é um
problema conceitual muito grande. Eles falam que esses professores, tanto que... que
eles ja tiveram .... e que inclusive eles gostavam... enquanto pessoa; eles ndo
gostavam enquanto professor, porque eles achavguoe eles estavam fazendo
doutrinacéo [enfatico]. E que eu também... faco doutrinacdo; que a gente quer fazer
uma revolucdo comunista [énfase]. Ai eu percebo que eles fazem confundem
capitalismo com democracia... que existe uma série de... de confosgeguais....

gue eu té desesperado, assustado com essa realidade!

[.]

E ai ... eu descobri ... essa questdo deles, essa lacuna que eles tém, ndo sé de
conhecimento, mais [sic] [pausa muito longa] a ponto de entender a ... a ... a propria
falta, ai eutd pensando em conceito da psicanalise, assim... E claro que é uma...
analise bem... bem superficial, pela ... porque eu t6 ali enquanto professor e néo
enquanto pesquisador. Mas enquanto pesquisador da é&rea da educagdo,
principalmente com a fundamentacgbrica da psicandlise, eu levantei algumas
hipoéteses ali assim ... por exemplo que eles ... ndo ... ndo ... ndo querem entender que
eles tém uma lacuna de conhecimento. Entdo é mais facil colocar a culpa no
professor, ou nos professores anterioresé?,Por que ai € 0 que a psicanalise fala

da falta mesmo, assim... que é.... [gagueja] eles... eles estdo cobrindo essa falta
[pausa longa] essa nocéo de que eles ndo sdo perfeitos. [...] A psicanalise chama de
... @ ... objeto A... e tal. [...] Entdo eurpebo isso, assim. Ai, isso incomoda eles...
alguém chegar,trhos da zona de conforto, porque
acostumado com isso. De chegar e contar uma histéooria ... com inicio, meio, fim
[enfatico]. Alguma coisa interessante que act eceu. . . 0 . Eu f al

t«o confundindo. .. Hist- -ri aliago(E®IQ2) i sso. 0O

Eu falei de coisas que hoje eu vejo que num .... eram boas ideias, mas tavam ainda
dentro do universo académico que num tava &adai dentro daquela realidade.
Eram ideias boas, né? Mas que numum casavam ainda de forma adetpjanas

a ideia era boa. Entdo ela [professora Ana Maria Monteiro, da UFRJ] me ajudou a
readequar isso dentro do universo escolar. E ... , especialmeadequar! Porque

ela nunca deixou ... € ... das vezes quiveuessas experiéncias que eladiou. Eu

sempre fiz isso, né? porque eu tava muito tomada pelo mundo da academia, como
todo mundo na graduacdo. Mas ela sempre mostrou que € isso que aegente d
fazer, né? Que o professor ... mesmo dando aula pro ensino médio ... é ... sendo ...
ndo sendo no ensino médio, sendo crianga ou adolescente, ele ndo pode perder a
dimenséao que ele também é um pesquisador. Entdo, com ela, eu ... eu aprendi isso,
assim.Que vocé... vocé tem que readequar a sua metodologia. Entdo, quando eu dei
aula 1a pro..., nesse momento, né? Eu dei aula pro ... eu acho que era quinta série....
[pausa]. Que foi uma experiéncia que eu vi que, realmente, crianca é muito dificil.
Mas eutentei readequar, fazer uma ... uma experiéncia didatica, que era com...
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usando Norbert Elids.. e tal! Entdo ela usou ... ela me ajudou a repensar isso, é ... é
... adequar isso pra universo ... de criancal! Entdo, a gente fez uma ...,eu ... ndo so eu,
um grupo, né? Eu, Vanessa, Fabricio, enfim, um grupo de ami... de ... de colegas. A
gente fez audiéncia com o rei. Entdo fez uma coisa ludica ... as criancas tinham que
escrever uma carta ... e depois reencenar. Entdo foi super divertido e os meninos
entendeam ... a ideia de mediacao do rei ... enfim, foi bem legal. E com o primeiro
ano também. (Professadfatia [E3/Q1])

De acordo com Morai s, em obra organizada pc
contadas muitas e muitas vezes pelos professagsam se tornando verdadeiras verdades

di d§8§ticas estangues e inabal 8vei s, como dc
confeccionadas carregam um ponto de vista, demonstram uma quest&o identitaria. E possivel
ver como as pessoas e todo um paigisxergam, valorizam e transmitem suas histérias;
demonstrando o que valorizam, mistificam e descartam em respeito ao seu passado. Dessa
forma, as histérias lecionadas nas milhares de salas de aulas sdo, na maioria das vezes, a:
maiores responsaveis pelascoes de histéria de cada individuo, desvendando uma grande
responsabilidade em ser professor(a) de Histdria, pois, de uma forma ou de outra, o(a)
professor(a) acaba trabalhando com as imagens que os(as) alunos(as) tém de si, de seu pais
do mundo e deums comunidades. A esse respeito, cumpre citar Monteiro (2010, p.129), ao
afirmar qgque Amai s -deproararddentifitee semeélhdrecat @ diferendas v e
que possibilitem aos alunos comecar a perceber a diversidade da experiéncia humana, ao
mesno tempo [em] queonstroem conceitos, instrumentos de analise para compyleende .

Além de debrucar sobre a constituicdo das identidades docenfes)gosfissionais que
lecionam a disciplina de Histdria nas escolas de educacdo basica do municipio de Belo
Horizonte e da constituicdo historica da propria disciplina lecionada, ndo podemos
desconsiderar a relacdo entre a constituicdo dessas identidadeg®lfiGes publicas que
interagem com as carreiras desses profissionais. Essa relacdo sera realizada através de
algumas perspectivas sociolégicas, como o reconhecimento social e de justica social, usados
por Gattf? (2012), e as politicas publicas que fagem e afetam a vida profissional desse
grupo, a dizer: a lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB); a lei 7.235 de 27 de dezembro
de 1996 (Plano de carreira dos servidores municipais de educacdo do municipio de Belo

31 Sociélogo alemé&o (1897/1990)

% Formada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) da Universidade de S&o Paulo
(USP). Doutora em Psicologia pela Universidade de Paris Wenis Diderot. Atuou como professora do
Programa de PéGraduacdo em Educacédsicologiada Educacéo, na Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (PUGSP).
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Horizonte); as leis 15.293 de 05 deosip de 2004 e a lei complementar n® 100 de 05 de

novembro de 2007 (Para servidores em educacdo da rede estadual de ensino de Minas

Gerais); a lei 11.738/08 que institui o Piso Nacional para os Professores da Educacéo Basica,

o Fundo de Manutencdo e Deselmmento da Educacdo Basica e Valorizacdo dos

Profissionais da Educac&o FUNDEB; Lei 12.772 de 2012 (dispde sobre a carreira de

Magistério Federal); DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Bésica), o

Curriculo Basico Comum de Minas Gerp&ra a disciplina de Histéria (ensinos fundamental

e meédio); a Reforma do Ensino Médio (Medida Proviséria 746, de 22 de setembro de 2016) e

a BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

Monteiro (2010), citando Bittencourt (1997), revela que o autor obsergatemiéncia das

reformas curriculares da década de noventa, no Brasil, em objetivarem o ensino de Histéria

par a
Hi st

caracteristica da identidade profissional dos(as) professores(as) de historia: 0 compromisso

com a

a forma-«o0o de cidad«os <c¢cr2ticos, enf a

riao), O Qgque, d e c objaoapodé ser imflagnciagod mhe i

di

mens «o f ormador a do ensi no, f or ma (

disciplina séo trabalhados referenciais que l@umi os alunos a superar a visdo do senso

comum
p. 66)

Nessa perspectiva de Monteiro e retomando o problema enfrentado pelo professor Tiago com

e

a

reali zar uma | eitura do mundo <co

a turma do terceiro ano do emsimédio, o0 mesmo fala, justamente, dessa necessidade de

trazer para seus(suas) alunos(as) essa perspectiva do ensino de Histéria de forma

criticamente para a cidadania:

Ai... ta... eu td comecando a pensar em tragar estratégias ... pra ver... ou seja, 0
conhecimento histérico mesmo, eu entendo, que s6 a pontinha do iceberg ... que tem
enes quest»es ali..., passando por fAobl
para o trabalho [...], conhecimento histérico é o que eu vou usar [énfase] pra
trabalharisso aqui tudo [gesticula em circulo]. E eles tdo pedindo, essa turma, tao
pedindo conhecimento enciclopédico tipico do positivismo do século XIX! Nés
tamo em 2017 em Belo Horizonte! [...] Se essa situagdo... se eu me deparei com essa
situacao ... no teeiro ano, de uma escola ... desse porte! Que que t4 acontecendo no
resto?

[pausa longa]

Estou extremamente preocupado. E ai [...] eu entendo porque que retira a Histéria do
ensino médio no... no [pausa] né?, nesse ... nesse novo [...] nessa proposta da
reforma do ensino médio. Eles ndo tém noc¢éo do que que é Histdria! ... Ai, quando
eu estou falando eles, eu td6 falando do proprio governo, as vezes. Ou o contrario,
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né? Eles sabem exatamente a importancia da Histdria e dos professores e por isso
quer tirar [@fatico] E ajuda... e... e... assim, e fazzz isso ... com o apoio da
populacdo, que ndo entende a importancia dessa disciplina [...] na formacéo ...
cidada dos nossos jovens

[pausa longa]

Por mais, o professor mexicanagillo®® (2014) explica que as mudancas institucionalizadas
pelas politicas publicas principalmente aquelas que visam a educar para o mundo do
neoliberalismd quando se trata da identidade (@s$docentes, esquecese de que mesmo

com as mudancas e perspectide mudanca dos processos de ensino para as novas geracoes,
isso nao significa que (@s)professore@s)mudardo de forma automatica suas praticas e que
essas mudancas podem gerar resisténcias. Assim, geralmente, essas politicas visam as
mudancas somentlas praticas dg¢as)professorg@s)e se esquecem dos outros profissionais
envolvidos no processo educativo. Logo, o autor reflete que, para formar as novas geracoes de

acordo com as novas politicas educacionais neoliberais, € necessariqap)ielcneres

reelaborem suas identidades.

Destacase, aqui, a atual proposta de reforma do ensino médio, editada através de medida
proviséria em agosto de 2016, que reformula varios dmbitos dessa modalidade de ensino
como, por exemplo, a extensdo da carga horéréh ¢ de algumas disciplinas, como Lingua
Portuguesa e Matematica em detrimento das disciplinas da area das humanidades, em que se
inclui a matéria de Historia. Essa reforma pode impactar nas perspectivas que se pretendem
analisar sobre projecdes pessoaiprofissionais e alterar a identidade profissional do(a)
docente de Hist-ria ao perceber a Apouca si
No cendrio politico atual aproximase tempos sombrios tanto no que diz respeito a
reforma da previdéncia, ass como a reforma do ensino médio. O primeiro
desconsidera completamente que as escolas privadas ndo vao manter em seus
guadros professores com mais de cinquenta anos, tampouco que professores idosos
perdem a energia e 0 dinamismo para lidar com adoles;eagsim como ignora
que grande parte (mulheres) fazem jornada dupla, pois vivemos em um pais
profundamente machista. A segunda ignora complemente a importancia da area de
historia para a formacdo de jovens mais conscientes e com um horizonte mais

amplo, afinal como ter perspectivas amplas e uma relacdo mais empatica como
individuos em sociedade se se desconhece o passado? (Katia)

Essas politicas publicas, implementadas em seus ambitos de atuacdo, podem ser responsavei

por alteracdes nas identidades docentes ao modificarem as relacdes de trabalho, a progressac

% Doutor em Educacédo. Desde 2006 é professor da Universidad Pedagégica Nacional (UPN), México, Distrito
Federal. Também atua como professor em escola de ensino na Cidade do Mslactodd.

88



da carreira e as responsabilidades dos profissionais da educacéo Fdsicesso, como
salienta Gatti (2012) e Marcelo (2009), as novas exigéncigasjdscentes, pertencentes a
chamada geracdo dos nativos digitais, e as novas formas de apreensdo e formacdo do
conhecimento, como as midias sociais, a televisao e a intelbeearam o papel da escola e
dos(as) professores(as) como fontes de transmisséo e detencédo do conhecimento, sejam elas

formais, sejam informais.

Em relacdo as perspectivas atuais sobre o ensino de Historia, foi perguntado, através d
questionario, a um grupo det docentes da disciplina, quais eram, para eles(as) os fins
prioritarios do ensino de Histdria atualmente e da educacao basica de modo geral. Foi pedido
gue selecionassem os dois indicadores mais importantes e os doismprtantes, em suas
perspectivas, sobre a finalidade da educac¢édo e do ensino da disciplina Histéria. A maioria
dos(as) professores(as) percghe desenvolver a criatividade e o espirito critico é o fim mais
importante do ensino de Historia e da educag@mocum todo, seguido da promocao e
integracdo dos grye sociais mais marginalizados staciedade. Os dois menos importantes

sdo: selecionar 0s sujeitos mais capacitados e criar habitos de comportamentossé&lucida
dessa analise que os(as) docentes d#iitisestdo preocupados com a formacédo critica e
politica das novas geracfes, em interse¢cdo com suas proprias avaliacdes sobre a necessidade
importdncia do ensino de Histéria. Depreesde também, justamente por essa
posicao/identidade politica que a mogencdo das desigualdades é o maior desafio a ser
superado pela sociedade e que o(a) professor(a) de Histéria tem papel relevante na

perseguicao desse objetivo.

TABELA 12 i FINS PRIOTARIOS DA EDUCACAO BASICA E DO ENSINO DE
HISTORIA®*

MAIS IMPORTANTES MENOS IMPORTANTES
Desenvolver a criatividade e g Q2/EEP/10/M/F2M (Tiago)
espirito critico Q3/EF/25/F/FZANna)

Q4/EM/18/M/F2(Felipe)

Q5/EE/7/FIM(Rosa)

3 Aqui, usarsed os codigos gerados para identificar cada professor que respondeu ao questionario. Esses
codigos revelam: a ordem de devolugdo do questionario (QX); o(s) tipo(s) de escola(s) em que leciona(m): M, de
Municipal; E, de Estadual; Fje Federal; FL de Filantrépica e P, de Privadas (EX); anos de profissdo na
educacdo basica; género: M (masculino) e F (feminino) e nivel(is) de ensino em que atua: F2 (fundamental séries
finais), M (ensino médio) e EJA (Educacédo de Jovens e Adultos). dikso, estao identificados com os nomes
ficticios com os quais passardo a ser tratados ao longo do texto.
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Q6/EME/17/F/F2EJAR0sana)
Q7/EE/12/M/M(Eduardo)
Q8/EP/11/M/FXLeandro)
Q9/EE/9/M/M (Carlos)
Q10/EE/22/F/M (Regina)
Q11/EP/11/F/F2MPatricia)
Q12/EM/20/M/F2 (Pedro)
Q13/EFL/13/F/F2M (Kelly)
Q14/EMP/25/F/F2M (Denise)

Preparar
sociedade

para a vida em

Q1/EF/11/FIM(Katia)
Q3/EF/25/FIFZAna)
Q7/EE/12/M/M(Eduardo)
Q8/EP/11/M/FLeandro)
Q11/EP/11/F/F2MPatricia)
Q12/EM/20/M/F2 (Pedro)
Q13/EFL/13/F/F2M (Kelly)
Q14/EMP/25/F/F2M (Denise)

Transmitir conhecimentos

atualizados

Q11/EP/11/FIF2MPatricia)

Criar habitos de comportamento

Q1/EF/11/FIM(Katia)
Q4/EM/18/M/F2(Felipe)
Q5/EE/7/FIM(Rosa)
Q6/EME/17/F/F2EJAR0sana)
Q9/EE/9/M/M (Carlos)
Q11/EP/11/F/F2MPatricia)

Transmitir valores morais

Q2/EEP/10/M/F2M (Tiago)
Q4/EM/18/M/F2(Felipe)
Q5/EE/7/FIM(Rosa)
Q6/EME/17/F/IF2EJARo0sana)
Q7/EE/12/M/M(Eduardo)
Q11/EP/11/F/F2MPatricia)

Selecionar o0s mais

capacitados

sujeitos

Q1/EF/11/FIM(Katia)
Q2/EEP/10/M/F2MTiago)
Q3/EF/25/FIFZAna)
Q7/EE/12/M/M(Eduardo)
Q8/EP/11/M/FXLeandro)
Q9/EE/9/M/M (Carlos)
Q10/EE/22/F/M (Regina)
Q11/EP/11/F/F2M (Patricia)
Q13/EFL/13/F/IF2MKelly)

Proporcionar conhecimentos

minimos

Q2/EEP/10/M/F2M (Tiago)
Q11/EP/11/F/IF2MPatricia)

Q12/EM/20/M/F2 (Pedro)

Formar para o trabalho

Q11/EP/11/FIF2MPatricia)

Q3/EF/25/F/IFZAna)

Q8/EP/11/M/FZLeandro)
Q10/EE/22/FIM (Regina)
Q13/EFL/13/F/IF2MKelly)

Promover a integracdo dos
grupos sociais mais
marginalizados da sociedade

Q1/EF/11/FIM(Katia)
Q4/EM/18/M/F2(Felipe)
Q5/EE/7/FIM(Rosa)
Q6/EME/17/F/F2EJARO0sana)
Q9/EE/9/M/M (Carlos)
Q10/EE/22/FIM (Regina)
Q11/EP/11/F/F2M (Patricia)
Q14/EMP/25/F/F2M (Denise)

Q12/EM/20/M/F2 (Pedro)
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Corroborando com a concluséao anterior, enumesarmlgumas percepcdes desse grupo sobre

0 ensino de Historia através de um dos questionamentos feitos ao grupo: como enxergam a
importancia do ensino ddistéria no contexto histérico e socioeconémico contemporaneo. As
respostas a esse itemnfionam as respostas da tabelad2 que o ensino de Historia seria

responsavel pela formacéo critica e cidada dos(as) discentes.

O mais importante para mim € perimijue os alunos despertem a capacidade de
empatia, por meio do vislumbre da alteridade do modo de vida de outras individuos
em diferentes t@pos e sociedades. (Kjtia

Considero o ensino de Histéria uma oportunidade de possibilidadesgavolver

um confecimento cttico sobre a construgdo da sociedade brasileira contribuindo
para que os alunos possam se posicionar e atuar em nossa sociedade atual em prol de
uma sociedade plal e democratica.(Ana

Sendo sintética: a histéria ensina ao homem de ondeeile permitindo que ele
compreenda o sentido da posi¢céo que ocupa hoje em sociedade e o sentido de todas
as relagbes politicas, sociais e econdmicas inerentes a organizacdo da vida em
comunidade. A histdria fornece a Humanidade as ferramentas intedegéuai que

ela possa seguir em frente e avancar no sentido da construgdo de uma sociedade
mais justa. (Denise)

Na sociedade atual, onde a velocidade das informacdes é extremamente acelerada e
proveniente de fontes variadas,emsino de Histéria deve capacitar os alunos a
conhecer os processos histdricos, destacando os sujeitos e os discursos produzidos
nos variados contextos que se aborda. Dessa forma, deve possibilitar ao aluno se
enxergar como sujeito histérico trazendo parasala de aula a diversidade
sociocultural que permeia o ambiente escolar e relacionando as vivéncias presentes
com as rupturas e continuidades observadas nos predesgnicos. (Roga

Eu vejo a histéria como a grande libertadora dos jovens e adilpastir do nosso
passado e da visdo fica é possivel mudar os varios paradigmas implantando em
nossa sociedade, que tem oprimido e subjugado 0 povo ao interesse de pequenos
grupos. Levando a pessoa a entender o seu papel social. Ser agente tramséormad
buscar diariamente as melhorias da sociedadeesté inserido. (Carlos

De extrema relevancia para a melhoria do sistema educacional. O ensino de histéria
€ a base para uma formacédo critica, consciente e humanizada. Permite dialogos,
escuta, exposdo de opinides diversas, interpretacdo e releitura de contextos
histéricos, conheaniento da pesquisa e incentiveapratica; formacao de opinido e
debates, aprimoramento social, ampliacdo das relacbes eacdgsr sociais.
(Patricig.

Ainda sobreesse tema, também foi perguntado aos(as) professores(as) sobre como as

reformas educacionais (como séo professores atuantes na educacgdo bésica e tém entre 07 e 2
anos de docéncia, sado as reformas e politicas educacionais advindas apés a LDBEN, de 1994)
refletem em suas atuacdes como profissionais da educacéo e do ensino de Histéria- Percebeu
se que as politicas regionais e nacionais para 0 ensino e, especificamente, o de Historia,

matéria lecionada pelo grupo, sdo incorporadas as atividades cotidianagssaivas e

criticas. Como o cenéario atual é o da implantagdo da reforma do ensino médio brasileiro e da
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esses pontos foram mais frisados pelos
respondentes, com especial at eaimadmensino, gla i me |

simplesmente vai dilapidar essa area de conhecimentomafor«c o0 dos a)l unos. 0

O ensino de histéria sofreu muitas modificacdes, esta muito contextualizado a
atualidade e as mudancas politicas. E uma historia mais critica s queocupa

com o efetivo exercicio da cidadania. O uso da tecnologia no campo educacional no
ensino privado é muito positivo, pois se pode diversificar as praticas e metodologias,
quando a instituicdo fornece infraestrutura. Na rede publica ainda egt don

ideal. Embora tenhamos mais liberdade para tratar de questdes complexas, vivemos
um tempo incerto e com muitas dificuldades: inversdo de valores, diminui¢do da
presenca familiar junto aos discentes, sobrecarga sobre as fungdes da escola, defesa
de sstemas autoritarios. Preocupege como um bom ensino médio ira cumprir seu
papel sem o amparo de todas as disciplinas das ciéncias humanas: historia,
geografia, filosofia e sociologia. Do ponto de vista operacional como todas as
escolas (publicas e partiemés) irdo oferecer ensino técnico: equipar laboratério,
contratar profissionais, valores das mensalidades? Tudo ainda muito nebuloso nesse
sertido. (Katig).

Mudancas na Educacdo sdo sempre complexas, vivi a implantacdo da Escola Plural
em BH a qualihha propésitos educacionais com o qual eu concordo, mas sua
implantagdo para toda uma rede foi complicada e na préatica apesembmito
problematica. Vivi também na década de 90 a implantagcdo da nova LDB, os PCNS,

o PNLD que trouxeram aspectos positiyasa a educagdo, mas também desafios a
serem enfrentados pelas escolas. Recentemente algumas reformas sendo postas no
cenario nacional sem muita discussao e tomando contornos muito preocupantes no
gue diz respeito & autonomia do professor, sua qualidataltalho bemamo sua

carreira. (Anx

Péssimas. A reforma do ensino médio desqualifica o profissional de histéria, assim
como os demais que foram retirados do curriculo obrigatério. Além de ter destruido
toda expectativa de mudancas positivas egtavam sendo criadas, principalmente

apos a insercao do estudo das etnias africanas, um fator desconhecido para maioria
de nossos estudantes e que abria espacgo para a discusséo e realidade da importancia
do negro como etnia formadora do pdwasileiro(Rosan

Acredito que o ensino de histéria, acima de tudo, capacita o aluno a lidar com a
multiplicidade de representacfes sociais existentes hoje e com as diferencas de
concepcgdes presentes em meio aos diferentes grupais sxistentes. (Leandro

Euvejo a histéria como a grande libertadora dos jovens e adultos. A partir do nosso
passad e da visdo dita é possivel mudar os varios paradigmas implantando em
nossa sociedade, que tem oprimido e subjugado o povo ao interesse de pequenos
grupos. Levanda pessoa a entender o seu papel social. Ser agente transformado e
buscar diariamente as melhorias da sociedadesfadnserido. (Carlds

Também, no que tange ao ensino de Historia e suas perspectivas, foram questionadas aos(as
professores(as) suas aebes com a disciplina, com os(as) colegas que lecionam a mesma
matéria escolar e suas relacbes com os(as) demais professores(as) na(s) escola(s) em que
lecionam.

E muito dificil desvincular meu cotidiano da disciplina histéria. Até o meu lazer tem
relag® com a discipha que leciono. (Leandyo
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Vejo um grande conflito, professor de Histéria por ser muito critico nunca entra em
um consenso ¢o o colega. A forma de pensaméito solitaria em alguns quesitos.

Da mesma forma com os demais colegas. A dodm pensar de um professor de
histéria, nem sempre anda de acordo com a visdo dos demais colegas. Tento na
medida do possivel trabalhar em grupo, mas vejo muita coisa desnecessaria que nao
leva em consideragdo o bem maioredaola que é aluno. (Carloy

Sinto o curso de Historia traido por colegas que trabalham com as classes abastadas,
formando jovens ricos para serem o0s opressores. Embora eu entenda a defesa da
remuneragéo, ndo consigo entrar numa sala de aula e mentir para o meu aluno sobre
a verdademr historia das lutas de classesr exemplo. (Kelly)

Percebo na rede privada uma unidade de pensamento com os professores de
historia. Em relagéo as outras areas (particularmente as mais técnicas) nem sempre é
possivel uma compreensdo maior da importarcsignificado do nosso trabalho.
(Denise)

Em geral tenho grande empatia com os meus colegas professores de histéria, tendo
0s em geral como parceiros de trabalhos. Tanto com esses quanto com os das outras
disciplinas sempre me ressenti com a dificudgde temos de fazer trabalhos em
conjunto no caminho da intdisciplinaridade. (Ang

Sintome um peixe fora d"agua, pois tenho posturas e metodologias diferentes da
maioria, j& que procuro ser neutro em relagdo a aspectos potéiticEplogicos.
(Tiago

E uma relacdo prazerosa, apesar de ser permeada por indignacées. Ha4 uma relacio
de cooperacdo entre os colegas da &rea e também com os demais. Sempre que
possivel adguamos assuntos e conjugamodipad a fim de melhorar os resultesd

da aprendizagem. (Rg

Os colegas de histéria sdo pessoas antenadas, criticas e articuladas. Tenho uma
convivéncia muito bacana com colegas de humanas. No geral convivo bem com
todos os colegado colégio.  (Patrigia

Com os professores de humanas na maioria das veetacmmamento é melhor e
os trabalhos interdisciplinares ocorrem mais tranquilamente, assim como os debates
educaionais. (Reging

Nesse aspecto, focaram mais na relacdo com os outros profissionais e, a partir de suas
respostas, fomos direcionados a peecajue suas interacbes sdo maiores com profissionais

da mesma disciplina por questdes de formacao e por afinidades tedricas e metodoldgicas do
processo ensino/aprendizagem, haja vista que sdo da mesma area de conhecimento. Uma da:
maiores questbes para ummudanca significativa da qualidade educacional, a

interdisciplinaridade, ainda n&o € proficua, nos dizeres desses(as) professores(as). Esse
problema é recorrente na maioria das escolas e envolve todas as areas que compdem o

curriculo.

Por fim, foi pergurddo aos(as) professores(as) como percebem o impacto das reformas
educativas em alguns aspectos que se correlacionam com o ensino de Historia. Também foi

dito que, se quisessem, poderiam explicar o porqué da reflexdo. Dois(duas) docentes néo
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responderam agpgunta. Uma professora, que leciona no ensino médio da rede federal,
salientou que o crescimento e modernizacdo dos equipamentos e da escola, em geral, foram
positivos com 0s governos do -presidente Lula e da exesidenta Dilma; e que, as
condicOes ddrabalho, a qualidade da educacéo, participacdo na tomada de decisGes e 0s
métodos e conteudos de ensino (referisel@a ndo obrigatoriedade da disciplina Historia na
reforma do ensino médio) passaram a ser pontos negativos com as reformas educacionais e
investimentos publicos do governo do presidente Michel Temer. Uma professora da rede
privada evidenciou que fios docentes n«o p.i
direcao e coordenacao pedagdgica € que o fazem. Isso é ruim, pois escutar o proigssor é
importante para uma gestéma i s ¢ o mp | é.tlssa révelg dPraotivo tleca naaioria
dos(as) docentes responder de forma negativa a esse aspecto, apesar de as reformas educativ:
procurarem verter as escolas uma gestdo mais democratica @a@aricisso nao ocorre de

forma evidente e proficua na maioria dos estabelecimentos de ensino da educacdo basica.
Segundo Fanfani (2005), através de sua pesquisa, os professores brasileiros estdo entre os qu

mais demandam por autonomia, tanto no cuwiayhanto na tomada de decisées.

Como o grupo analisado esta no terceiro ciclo da vida profissional de Huberman (1992) ,
os(as) professores(as) passaram, dependendo da entrada na carreira docente, pela implantaca
e consolidacdo da LDBEN e reformas mar®xpmas a atualidade, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais e seus desdobramentos (no caso do Estado de Minas Gerais, os CBCs
[Curriculo Basico Comum] para os ensinos fundamental e médio)-deédencluir que,

nesse aspecto, a indicacdo negativa dagicées de trabalho e da qualidade de ensino pode
estar influenciada pelas questdes salariais e pela universalizagdo do ensino, que inseriram um
contingente até entdo alijado das escolas e exigem novas demandas, técnicas e perspectivas d
como as escolasstao estruturadas e, consequentemente, do curriculo e das metodologias de

ensino.

O aspecto que recebeu o maior numero de respostas positivas (quase metade dos
respondentes) foi o de inovac¢des pedagodgicas. Isso pode ter a ver com as reformas do
curriculode Historia no sentido de uma formacgé&o mais critica e cidada (muito ressaltada pelos
respondentes como principio elementar do ensino da disciplina). Além disso, -eeterstier
relacionado com as mudancas na propria historiografia, que busca recontpso® f

acontecimentos por pontos de vistas antes negligenciados pelas Historias politica, social e
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econdmica. Como saprofessores(asgom até 25 anos de magistérios, as mudancas no
conceito de Histéria e na Historiografia modificaram suas relacfes c@uigida e com o0s
métodos de ensino e aprendizagem, que podem ter sido diferentes enquanto estavam na
educacao basica. Essa ultima consideracdo pode justificar, também, a percepcdo numa piora
na qualidade do ensino, uma vez que estavam na educacdodwasioca periodo que so
estudavam aqueles com melhores condicdes de se manter nas redes de ensino ou que a:
familias podiam auxiliar nos seus estudos sem a necessidade de suas ajudas nos rendimento:
das mesmas. Ademais, as inovacoes tecnoldgicas e novasseque auxiliam no processo

de ensino e aprendizagem permitem justificar a visdo positiva sobre o tema.

TABELA 13 T IMPACTOS DAS REFORMAS EDUCACIONAIS EM ALGUNS
ASPECTOS RELEVANTES NO ENSINO DE HISTORIA.

Positivo Negativo Neutro N&do Sabe
Condicdes de 12
trabalho dos
docentes
Qualidade da 1 11
Educacgéo
Participacéo dos 2 9 1
docentes na tomada
de decisbes
Inovacdes 4 4 2 1
pedagogicas
Infraestrutura fisica 3 7 1 1
das escolas
Métodos e contelidos 2 9 1
de ensino
Cobertura do 2 7 2

sistemaeducativo

Dois respondentes ndo responderam a esse item e outros de forma parcial, justificando a diferenca entre total de
respondentes da pesquisa e a verificacdo dos dados da tabela.
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3. REFLEXOES TEORICAS QUE BALIZAM A INVESTIGACAO
3.1 O(s)Conceito(s) de Identidade(s)

Para caracterizar o que a pesquisa entendera sobre identidadefsg tetericizar esse(s)
conceito(s) e demonstrar a maneira pela qual alguns académicos trabalharam com a(s)
identidade(s), revelando suaencepcbes teds e quais as posicdes tedricas que essa
pesquisa utiliza, desvinculando de outros conceitos e autores que se debrucaram sobre a

tematica. Sobre essa otica, Martins, por exemplo, diz que:

Memoéria e identidade estabelecem uma encruzilhada em que as diversas
perspectivas do senso comum, sede da experiéncia elementar do quotidiano, se
encontram com a apropriagdo do conhecimento cientifico. Histdria, psicologia,
literatura, economia, sociologia, filosofia, antropologia e tantas mais contribuem
articuladamente gra que se constitua uma rede de fatores em cujo nucleo se
reconhece o sujeito e sua acao (MARTINS, 2011, p.51)

Segundo a pesquisa de Knoll (2014), as identidades comecaram a ser estudadas pela academi
no ambito do individuo. Conforme o autor, os primeiestudos sobre o tema sdo de Talcott
Parsons, que conceitua a identidade como sendo individual, porém determinada pelas
estruturas sociais nas quais o individuo foi gerado. Essa visao foi criticada por Berger (1983),
uma vez que, para ele, a individuatida(termo usado no lugar de identidade pelo autor) é
passivel de rupturas e mudancas no presente, pois a socializacdo priméaria do individuo é
fragil, uma vez que todos estdo e sdo expostos a infinitas influéncias divergentes: midia,

religido, escola, famd.

Esses dois autores tratam do sujeito sociolégico (Hall, 2003), cuja identidade é forjada na
intersecdo e interacdo entre 0 eu e o coletivo (sociedade), ou seja, na interacdo dos sujeitos
com os outros individuos ocorrem trocas de valores, simbolegiastidos dos mundos que

esses sujeitos vivenciaram e vivenciam. Hall, ao conceituar o sujeito sociolégico, o faz com
vistas a demonstrar que as identidades assumidas pelas pessoas séo definidas historicamente
devido ao tempo, espaco e local de socigdimado sujeito, e ndo biologicamente. Logo, essas
identidades sdo modificadas ou cambiadas na medida em que os sistemas de representacao
significacdo cultural se multiplicam. Melucci, complementando a teoria de Hall, verbaliza que

Nfnse f or v eshaidenttlade fgndamenrsaousicamente em uma relagéo social e que

depende da interagdo, [...], entdo a identidade contém uma tensao irresolvida e irresolvivel
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entre a defini-«0o que temos de n-s me s mo !
(MELUCCI, 2004 ,p.48).

Acrescentsse, assim, a cultura, que confere identidade aos grupos sociais e profissionais, e
gue ndo deixa de ser considerada produto puro ou estavel. As culturas sdo miscigenacdes
resultantes de trocas e de relacdes entre os grupos humanosnidssgodem firmar
padrdes uns sobre os outros e/ou, também, receber influéncias, numa constituicdo de
apropriacGes de significados e praticas em que estdo contidos elementos de acomodacao e
resisténcia. Adicionae, aqui, a questao atual da globalizag@ogual as abordagens local e
regi onal s«o influenciadas e resistem ° f
experiéncias de vida e das identidades sociais, étnicas, de grupo e profissionais. Para o ensino
de Histdria a busca das raizes diantegttzbalizacdo auxilia nas abordagens regionais em sala

de aula e valoriza a disciplina de Historia, 0 que aumenta a responsabilidade dos profissionais

da area perante essas angustias do seu publico e sobrecarrega seu trabalho.

Essas ideias perfazem o conoele identidade e diferenca. Ao se identificar, a pessoa assim o
faz em relacdo a algumas diferencas que enxerga no(s) outro(sjverg@ePor exemplo, o
sujeito que tem como identidade ser Hippie, s6 se identifica dessa forma porque ha o
contraponto d outros estilos de vida. Sendo assim, a profissdo docente se torna um marco
identitario por possuir especificidades que a torna diferente das demais profissées e oficios.
Portanto, identidade e diferenca ndo se separam, mesmo que a identidade sejeentgmalm
tida como referéncia, gracas a tendéncia de tomar o que se € como a norma (Knoll, 2014), ou

seja, € somente através dos outros que assumimos um conhecimento auténtico de nés

mesmos.

Essas diferencas identitarias, segundo Melucci e Hall, sdéo megiadasiacdes de poder.
A(s) identidade(s) e a diferenca sdo compulsérias e nada inocentes, ndo sendo simples
definicbes. Conforme Santos (2011), sdo atos de significacdo que confirmam a presenca do
poder e define fronteiras,
Através de marcas de inclus@ol c | us « o (Aos que pertenc
pertencemd); de demarca-«o0o de fronteiras
maus o, Aii mpuros e puroso, Afdesenvol vi dos
e de normalizacdo (n6s somos normais, el anormais). Essa classificagao

binaria se estrutura em duas classes polarizadas, e uma delas sempre sera a positiva,
em relacdo a uma negativa (SANTOS, 2011, p440
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Rusen, citado por Knoll (2014, p-2%), afirma que essas relacbes de poder qudvama@s
identidades sdo produtoras de violéncia e sdo uma preocupacao crescente na sociedade
ocidental. Esses desconfortos sdo gerados pelo etnocentrismo, que consiste na idealizacéo de
propria histéria com aspectos positivos e a historia dos outros E@&Ti@s negativos, o0 que
ocasiona um distanciamento cultural que afasta o eu e o(s) outro(s). Dessa forma, a Unica
maneira de solucionar o problema etnocéntrico, para Risen, € uma constituicdo da identidade
pela historia, com a criacdo de narrativas qugatrareflexdes sobre a formacéo de si e do(s)

outro(s) com o possivel e salutar reconhecimento muatuo.

No que tange a relacdo entre identidades e profissionalismo docente;s@acdi
entendimento de que as identidades profissionais docentes (espectigcandgendocente de
Historia) ndo somente se criam a partir dos aspectos mais formais do ensino (controle de
classe, conhecimento da matéria a lecionar, resultados dos(as) discentes nas avaliacGes
internas e externas), mas também no resultado da interaga@xpkeriéncias pessoais dos(as)
professores(as) e seus contextos sociais, culturais e institucionais (de forma cotidiana). As
experiéncias que sao vivenciadas antes, durante e apds a graduacdo cooperam para 0s sujeito
criarem repertorios que poderao, @o, auxilidlos na constituicdo de suas identidades. A
atuacdo dos(as) professores(as) na sua atividade profissional ocorre em determinado contexto
histéricosociocultural e em dados contextos interpessoais e relacionais. O sujeito docente se
constitui n® somente na formacédo inicial e continuada, mas também por sua atuacdo
cotidiana. Essa formacao reflete em sua préatica em sala de aula e nas rela¢cdes com os colega:s
de trabalho e fora do ambiente do emprego. Segundo a pesquisa de doutorado de Oliveira
(2013), a identidade profissional docente é entendida como identidade ligada a atuagéo
profissional. Relacionae a perspectiva de autoconhecimento, que favorece positivamente
todas as escolhas da vida do individuo que deverédo possibiitaso mesmpatuarem

alguma atividade com a qual se identifigue. Dessa forma, conhecer suas identidades é fator
facilitador para a construcdo de carreira docente, levando a escolhas e especializagcdes na

formacao e no desempenho profissional.

Para buscar elucidar essa réacforam utilizadas as contribuicdes de trés cientistas sociais

acerca da(s) identidade(s) na contemporaneidade e suas relacdes com a profissionalidade, a
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saber: Baumah, Hall e Dubar. Apesar de ndo tratarem especificamente da identidade
docente, essesés autores contribuem intrinsecamente para a constituicdo desse campo, ao

tratarem das relacdes identitarias e exercicios de carreiras de trabalho.

Para Bauman (2005pensador polonés, a sociedade atual vileppr o bl ema da i de
A globalizacdo afetu as estruturas estatags condi¢cdes de trabalho, as relacbes entre os
Estados, a subjetividade coletiva, a producao cultural, a vida cotidiana e as relagdes entre os
individuos. Logo, em tempos atuais as pessoas hoje buscam, constdatesadentificacao

com algoe a efemeridade dos produtos acabou se transpondo para o campo das relacdes
pessoais, gerando diversas identificacfes possiveis ao sabor das necessidades momentanea:
Bauman (2005, p.35) afirma, udemalenasmguenddo,

i ndiv2duo l i vrement e flutuante, desiseanpedi

Ai dentificadoo de modio® ianlfgl oe xc2avdeal vee zs enma iasl t

Ao buscar se identificar com algum grupo e criar seu pertentmmeompreenderse as
ambivaléncias da constituicdo identitaria: a nostalgia do passado ceajugan total
conformidade com a fimodernidade | 2quidaodo. (
(2003) sobre a identidade cultural na +pdsdernidade. Essse tornou difusa devido as
mudancas estruturais transformadoras da sociedade atual. Hall aponta para uma fragmentacao
das paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que ante
eram solidas referéncias para o pertenctmdns individuos na sociedade. Nessa perspectiva,

a identidade é um processo continuo de redefaie de inventase, uma busca incessante

pelo pertencer e, por isso, € algo inacabado e inconcluso, assim como o sujeito, sendo
constantemente criada e nieda. A identidade € produzida na interacdo entre o eu e a
sociedade: € a relacdo do sujeito com outras pessoas, ocorrendo trocas de valores, simbolos ¢

sentidos dos mundos que o sujeito vive.

% Zygmunt Bauman (1922017) foi um sociélogo, pensador, professor e escritor polonés, uma das vozes mais
criticas da sociedade contemporénea. Cdoue x pr ess«o fAModernidade L2qui dac«
mundo onde os individuos ndo possuem mais padrdo de referéncia. Ingressou no mestrado na Universidade de
Varsévia. Em 1954 concluiu o mestrado e torseprofessor assistente de Sociologianmesma Universidade.

Em marco de 1968, uma série de protestos de professores, estudantes e artistas que lutavam contra a censura d
regime, culminou com o expurgo antissemita que obrigou muitos poloneses de origem judia a deixarem o pais.
Brauman e sua nther foram expulsos da Polénia. Exilado em Israel, lecionou na Universidade-dei.dEm

1971, foi convidado para lecionar Sociologia na Universidade de Leeds, Inglaterra, onde também dirigiu o
departamento de sociologia da Universidade até sua aptseaiam 1990.
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Segundo Dubar (2005), a identidade ndo é algo dado, ela seoc@nreconstréi desde o
nascimento ao longo da vida, por meio da interagdo com outros sujeitos, sendo produto de
sucessivas socializacdes, de trocas. Socializacdo esta que € compreendida pelo autor como urr
procedimento pelo qual o ser humano vai dedeendo seu modo de agir, interagir e estar

no mundo; como um processo dindmico que vai se transformando, estando sempre em
construcdo e reconstrucdo ao longo da vida (DUBAR, 2005). Nesse contexto, ndo ha uma
identificacdo exclusiva dos sujeitos, cada uor, mpeio das suas relagdes com o mundo em

gue vive, constitui e reconstitui suas relacées com as pessoas em diferentes situacoes.

O processo de construcdo da identidade de um sujeito, para o autor, € marcado pelo trato
progressivo com situagcbes positivasnegativas, constituindse nas relacbes sociais,
pessoais, culturais, entre outras, que ele vai vivenciando ao longo de sua trajetéria de vida.
Assim, a identidade é um produto da socializacdo dos seres humanos que ocorre no contato e
nao no vazio cultutaO contato pode garantir mudancas no sujeito e ajuda na construcéo do
Seu eu, que aos poucos vai se completando, ressignificando e contribuindo para a constituicao
de sua(s) identidade(s). Cabe ressaltar que essa constituicdo também acontece na reflexac
constante da pratica, na apropriacdo de sua histéria pessoal, na escola, entre outros. O autor
também sugere que as primeiras acdes para a constituicdo da identidade sdo atribuidas pelos
pais e sequencialmente pela familia e pelos diferentes meios (¢cwoaial, politico, dentre

outros) que o sujeito vivencia. Portanto, para Dubar (2005, p.105), a identidade € o resultado
simult©neo fiest 8vel e provis-rio, indi vidu
estrutural, dos diversos processos daatiaacdo que, em conjunto, constroem os individuos

e definem as institui-»eso.

O autor ainda destaca a existéncia de uma divisdo da identidade: a identidade para si
(biogréfica) e a identidade para o outro (relacional). Ambas sao inseparaveis. A d#entida
para si € uma auto compreensdo de situacdes que os sujeitos fazem de si, tem carater de
construcdo durante uma trajetoria; e a identidade para os outros concerne as representacoes
atribuidas pelos sujeitos que estédo ao seu redor (alunos, colegas, pradegstoresdentre
outros) . Logo, fa identidade para si ® cor
guem eu sou por meio do ol har do Outroo (DL
esse olhar do outro nunca me da a certeza de quesoueposso até tentar me colocar no

l ugar do outro, mas nunca VvVvou conseguir e
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mesmo que ele. Nunca vou ter a certeza de que a minha identidade para mim coincide com a

mi nha i denti dade p aidade nonca@uwada, @,sempre cosstruidae a d ¢
(re)construir numa incerteza maior ou meno
104).

A identidade € o entendimento de um processo socialmente construido de um sujeito situado
em determinado periodo histtiy e geografico. Em se tratando da identidade profissional,
esta é constituida baseada na significacdo social da profissdo, em seu fluxo histérico e em
suas tradicOes e contradi¢cdes. A profissdo docente, assim como outras profissdes, surge num
contexto cano resolucdo as necessidades postas pela sociedade, conssiumaa corpo

organizado de saberes e um conjunto de normas e valores (BENITES, 2007).

3.2 Identidade profissional docente
3.2.1 Contextualizacao

A identidade profissional docente se constiha interacdo entre o individuo e suas
experiéncias pessoais e laborais, sendo, dessa forma, construida e transmitida constantemente
Ademais, existem algumas caracteristicas da identidade profissional docente que se repetem
indiferentemente do contextaltural, profissional ou social. O professorado possui um largo
corpo de habilidades e conhecimentos especializados que sado frutos de aquisicdes ao longo de
sua formacdo (social e profissional [inicial e continuada, além da experiéncia ao longo da
carreird) e que os auxiliam na tomada de decisGes e emisséo de valor no decorrer de sua
pratica laboral. Sua competéncia profissional também esta atrelada a interacao que estabelece
com seus pares ao longo da carreira e ao(s) estabelecimento(s) de ensin@lfisjatgou e

atua.

Vé-se que ha muitas formas e angulos para a abordagem do fenbmeno da identidade, nas
quais se implicam tensfes e ndo necessariamente tem que se pensar em termos de ume
situacao problematica especifica. Entesdeque o importante € gerconhecimento acerca

dos sujeitos da pesquisgrofessores de Historia da educacdo basica do municipio de Belo
Horizonte, Minas Gerais e de seus trabalhos a partir de suas proprias visées e da nogéo de

identidade que abarcam aspectos como: quem saqueofazem, como fazem, que
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representacédo constroem sobre eles mesmos e sobre o trabalho que desempenham, como s
caracterizam e quais sdo suas expectatlgas. porque ndo ha conhecimentos acerca disso,
sobre as especificidades de seu labor, os espadosbadlho e da realidade que enfrentam em

suas atividades educativas como professores da educacédo basica, o que sédo importantes, poi:
contribuem na documentacédo da diversidade que caracteriza os(as) professores(as) de Historia
da educacéo basica no Brasil

A identidade profissional € uma tematica que levanta varios questionamentos e é
constantemente revisitada devido as continuas interferéncias pessoais e externas que 0s
individuos passam ao longo de suas vidas. A profissdo docente € alvo constanteisaspesq
e analises devido a importancia que tem na construcdo das sociedades e do mercado de
trabalho em um mundo em que o sistema capitalista predomina. Os professores sdo
considerados um dos principais responsaveis pela transmissdo e constituicdo de sabere
considerados necessarios para que o0s mais diversos individuos busquem, em suas
individualidades, um posicionamento e representacdo nas sociedades. Além disso, a profissdo
docente possui um préprio posicionamento de importancia nessas sociedadesperquie re
em sua valorizacdo econbmica, politica, social e cultural. Em relacdo ao Brasil, € expressa,
nas Ultimas décadas, a importancia do papel dos docentes para a criagdo de uma classe de
trabalhadores bem forjados as necessidades econdmicas e de ldiesent®m da nacéo,
mesmo que, paradoxalmente, a importancia e o valor dessa profissdo ndo sejam social e
economicamente reconhecidos.

Esse relatério [OCDE, 208% vem mostrar a preocupacao internacional em relagéo

ao magistério, as formas para tornar &éeia uma profissédo atraente, a como

manter os melhores professores no ensino, € como conseguir que os professores
continuem aprendendo ao longo de sua carreira (MARCELO, 2009, p. 110).

Dubar (2005) sinaliza que o conceito de identidade profissional odeme ser entendido

pelo seu desenvolvimento e evolucdo, em suas esferas pessoal e coletiva, ao longo das
trajetdrias de vida. A identidade é um fenémeno relacional e ndo atributo fixo, estavel. Ela é
repercussdao de uma complexa e dinamica mobilidadegqena propria imagem como
profissional tem que se harmonizar com variados papéis sentidos pelos(as) professores(as) a

desempenhar. Nessa seara, o estado do conhecimento desenvolvido por Beijaard, Meijer &

% Teachers matter: attracting, developing and retaining effective teachers (Organizacdo para a Cooperacéo e o
Desenvolvimento Econémico, 2005).
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Verloop (2004) elencou as seguintes caracterissiglaee identidade profissional docente: a) a
identidade profissional € um processo evolutivo de interpretacdo e reinterpretacdo de
experiéncias, coincidindo com a ideia de que o desenvolvimento dos professores nunca para e
€ visto como um aprendizado amd da vida; b) a identidade profissional envolve tanto a
pessoa quanto o contexto (e desenvolve resposta ao mesmo); c) a identidade profissional
docente € composta por subidentidades mais ou menos relacionadas entre si e que se
relacionam com os diversaentextos nos quais os(as) professores(as) se movimentam; e d) a
identidade profissional contribui para a percep¢ao de autoeficacia, motivacdo, compromisso e

satisfacdo no trabalho. Logo, é influenciada por aspectos pessoais, sociais e cognitivos.

Dubar (D05) traz, igualmente, afirmagbes sobre a composicdo da identidade profissional.
Para o socidlogo, os docentes visam, atribuem e assumem determinadas posturas em busca dc
reconhecimento e pertencimento no grupo profissional em que esta inserido. Suas image
identitarias passam pelas suas experiéncias pessoais dentro de suas familias e nas escolas
Para o franc?®°s, a identidade ® firesul tado
coletivo, subjetivo e objetivo, biogréfico e estrutural, dos diwepocessos de socializagéo,
gue, em conjunt o, constroem o0os indiv2duos
p.105).

Muitos estudos sobre a identidade docente, como o de Conceic¢éo e Dias (2012), afirmam que
os(as) professores(as), principalmente riocionda carreira, utilizarse das lembrancas das
atuacdes de seisslas)docentes na escola basica como importantes referenciais nas suas
atuacbes em sala de aula e na relagdo com os(as) alunos(as), contribuindo para sua
identificacdo como profissional dalecacdo. O seu caminhar na carreira profissional vai
moldando o tipo de identidadgue quer/precisa ter em relacdo aos colegas de trabalho
(através das trocas de experiéncias, as identidades sao alteradas e construidas). Aerescentam
se, a esse processorazonhecimento e a valorizacao social da profissdo, complementando o

produto nomeado identidade docente.

A identidade é o entendimento de um processo socialmente construido de um sujeito situado
em determinado periodo historico e geografico. Em se tratando da identidade profissional,
esta € constituida baseada na significacdo social da profissdo, em sehisfiorico e em

suas tradicOes e contradi¢cdes. A profissdo docente, assim como outras profissdes, surge num
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contexto como resolucdo as necessidades postas pela sociedade, corsétaimehocorpo

organizado de saberes e um conjunto de normas e valofe$TBE, 2007).

Sendo assim, a identidade profissional doce
construtivo, pois € necessario tempo para assimilar a formacgédo, compreender e aprender como
agir, tomar decisdes e para se reconhecer como formadotudas geracdes, principalmente.

Essas experiéncias individuais e profissionais que formam as identidades docentes estao
envolvidas em trés dinamicas identificadas por Mockler (2011): o ambiente externo da
politica, o contexto profissional e a experi@nuessoal. Essas trés dinamicas dialogam com a
composicdo da identidade profissional de Dubar (2005): identidade de si (imagens
identitarias), identidade para outrem (reconhecimento identitario) e identidade como produto
(dindmicas identitarias) e com arnficacdo das fases do ciclo de vida dos professores
propostas por Novoa, Huberman, Goodson, Holly, Mota, Gongalves, Fontoura-leeBetn

(1989). Esses pesquisadores estabelecem fases do desenvolvimento da carreira docente, que
sdo: a entrada na carreira fase de estabilizacdo, a fase de diversificacdo, serenidade e
distanciamento afetivo e desinvestimento. Logo, o conceito de desenvolvimento profissional

€ coerente quando pensamos no(na) professor(a) como profissional do ensino. Além disso,
esse cond visa romper com a tradicional fragmentacao entre formacéo inicial e continuada,
passando a ideia de evolugdo e continuidade ao longo da carreira (IZA et al, 2014). Cada qual
dessas dinamicas apresenta condutas diferenciada$ plofessofa), resultanlo num
melhoramento qualitativo da compreenséo e envolvimento de si mesmo, das esferas politicas

e do campo de atuacao laboral.

Por fim, mas sem a possibilidade de esgotamento do temagté@msn contribuicbes sobre as
identidades profissionais de MarceRD(9) que podem ser inseridas nessa dialética. O autor
aponta que essas se constituem como uma interagdo entre a pessoa e suas experiéncia
individuais e profissionais. Nas experiéncias individuais, sdo relevantes as questdes
socioculturais, socioecondmigaétnicas, de género, religiosas, de acesso aos bens materiais e
culturais da sociedade e de estrutura de formacdo académica dos progenitores. Nas
experiéncias profissionais, séo relevantes as questdes de identificagdo de/no grupo,
reconhecimento sociatontexto socioecondmidaistorico em que esta inserido o docente,

valorizag&o profissional e social e o impacto das reformas educacionais na trajetoria de vida
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desses docentes. Vale salientar que as identidades docentes sdo mutaveis e tém relacédo diret

com o contexto social em que estéo inseridas.

Em relacdo as multifacetadas identidades docentes, Marcelo (2009) elenca caracteristicas

sobre a identidade profissional docente:

A. As identidades profissionais sdo um processo evolutivo de interpretacdo e
reinterpetacdo de experiéncias, uma nocao que coincide com a ideia de que o
desenvolvimento dos professores nunca para e € visto como uma aprendizagem ao
longo da vida.

B. As identidades profissionais envolvem tanto a pessoa quanto o contexto. As
identidades profisionais ndo sdo Unicas. Os professores se diferenciam entre si
em funcdo da importancia que dao as caracteristicas, desenvolvendo respostas ao
contexto.

C. As identidades profissionais docentes sdo compostas por subidentidades mais ou
menos relacionadas eatsi. Essas tém relagcdo com os diferentes contextos nos
quais os professores se movimentam e, quanto mais importancia tem uma dessas

subidentidades, sua modificacdo é mais dificil.

A essas caracteristicas contribuem, também, as ponderacdes sobre s dkadmTEs e
formacao profissional de Tardif (2003) ao expor as possibilidades de ressignificacdo dos
processos de profissionalizacdo através de uma identidade profissional com a profissédo
docente. As variaveis possiveis diante do gigantismo territorailéiro atrelado as suas
diferencas regionais, econdmicas, culturais e sociais, em conversa com as reflexdes de Tardif,
contribuem para a compreensdo das relacdes humanas, que sdo caracteristicas do trabalhc

docente.

D. As identidades profissionais contrinepara a percepg¢do de autoeficacia,
motivagcdo, compromisso e satisfacdo no trabalho dos docentes. As identidades

sao influenciadas por aspectos pessoais, sociais e cognitivos.

As identidades docentes sdo dinamicas e variam ao longo do tempo devido a diversos fatores
de ordem pessoal, socioecondmico, cultural, territorial, historico e de desenvolvimento
tecnoldgico. Podse perceber, por consequéncia, que a(s) identidade(yrsstouddas pelas

circunstancias que lhe(s) da(do) formas, nutrida(s) por acontecimentos. Sendo assim, um
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grupo pode passar por diversas configuracdes de identidade em seus diferentes momentos
historicos, pelas situacdes concretas por quais passadea@cordo 0s recur sos o
construcao e atribuicdo da identidade equivale certamente a uma estratégia de legitimacéo, de
afirma-«o da hegemoni a, na medida em que
(ABREU, SOIHET et gl2009, p. 44).

Sendo assim, éendese que a(s) identidade(s) profissional(is) docente(s) implica(m) uma
série de capacidades e habilidades especificas que determinam as competéncias adquiridas ¢
colocadas em préatica, além da vinculacdo de pertencimento a um grupo social e profissional
de d@Aiguai so. |l sso se deve ao fato de que
determinado marco social, cultural e ideoldgico, que influye en la practica laboral, ya que las
profesiones son legitimadas por el contexto social en el que se desarrollal SANZANA
CLAVERIA, 2010. p.405)

3.2.2 Profissionalizagéo

A importancia do ensino, do papel da escola e da docéncia na sociedade contemporanea
suscita diversas andlises sobre os(as) professores(as) nos diferentes sdgmemtasao

basica e universiriai e niveis. Varios pesquisadores, de diferentes areas epistemoldgicas,
debrucam sobre variados aspectos da atividade docente e sobre quem sdo esses profissionais
em busca de elucidar e contribuir para o melhoramento continuo desse pilar social: a
educacdo. As areas de conhecimento se comunicam numa dialética permeada de proposi¢cées
e assertivas, numa busca incessante e sempre renovada que entender o processo educativc
Esse processo possui inumeros recortes: analises sobre os(as) alunos(as) cacgéstaas

politicas publicas e educativas, a formacgao inicial e continuada de professores.

Nos paises em desenvolvimento, hoje, a profissdo de professor vem sofrendo
profundas transformacdes sob o efeito conjugado de uma série de fatores. Entre
essegemos de considerar, de um lado, o crescimento do nimero de alunos e de sua
heterogeneidade sociocultural, a demanda pela populacdo de uma certa qualidade da
escolarizacdo, o impacto de novas formas metodolégicas de tratar o conhecimento e
0 ensino, e, deutro, a auséncia de priorizacdo politemnémica concreta da
educacédo primdria e secundaria e as estruturas hierarquicas e burocraticas, no mais
das vezes, centralizadoras e inoperantes em diferentes niveis. No entrechoque
dindmico dessas condi¢cdes aite o trabalho cotidiano dos professores em suas
salas de aula, com a bagagem que sua formacao basica ou continuada lhe propiciou,
e com 0s saberes que sua experiéncia construiu. (GATTI, 1996, p.85)
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Os entendimentos sobre essas vertentes constituermtidades dessa ciéncia, a Educacéo /
o Ensino, revelando seus tensionamentos e tangenciamentos, que sempre geraram, geram ¢
gerardo discussdes acaloradas. O conceito de profissdo é resultado de certo conteudo
ideoldgico e do contexto em que se insereu@rftiando as praticas laborais, através da
legitimagdo social. Historicamente, a profissdo doceihteou a premissa de uma
profissionalidade, uma vez gue a doc°nci a
considerada um semiprofissdo caracterizavae péa predominancia do conhecimento
objetivo, o conhecimento das disciplinas e sua semelhanca com outras profissées. Portanto,
ser detentor de certo conhecimento formal é possuir a premissa de poder ttansnstna
lo.
Dessa maneira, 0 magistério temregentado, ao longo do tempo, aspectos
identitarios universais compartilhados por professores de diversas partes do mundo e
reconhecidos em meio ao que € préprio de cada lugar e cultura. Embora seja
encarado, no senso comum, como uma carreira profissiopaldia a dia o
magistério apresenta caracteristicas que permitem questionar sua definicAo como
uma profissao liberal, no sentido classico do termo, quando se trata de ebead@na
um ponto de vista racionalmente mais elaborado. Esta divergéncia cansttuie
de um importante debate que se desenvolve ha algumas décadas com a participacao
de autores de diferentes paises, como Espanha, Canada, Franca, Estados Unidos,
além do proéprio Brasil, envolvendo os aspectos que permitiiam caracterizar o
professorcomo um profissional ou, no outro extremo do arco ocupacional, como um
trabalhador assalariado ou mesmo alguém que se dedica a essa atividade em virtude
de uma vocacao, entendida ndo apenas como um desejo ou inclinagdo natural, mas

como uma disponibilidadpara a dedicacdo semelhante & que geralmente se atribui
ao sacerdocio. (COELHO, DINIBREIRA, 2017, p. 25).

Sendo assim,ndre avancos, inércias e retrocessosducacao, no Brasil e no mundo, vai se
configurando como espaco interacional da sociedfaleultura e da politica, moldande as
necessidades presentes e expectativas vindouras. Essaslagi®es ajudam a entender a
profissdo docente, seus ensaios, lutas e conquistas ao longo dos anos. A massificacdo do
ensino, a feminizagdo da profiss@s, condi¢cdes de trabalho e o estere6tipo do trabalho por
vocagdo sao fatores que influenciaram e influenciam as formas como as categorias do

magisterio, da docéncia, se constroem e se constituem ao longo dos anos.

A educacdo no Brasil, em sua histéria, € um campo que indica especificacbes e varios
condicionamentos, altera-»es e disputas de
inUmeros atores (Estado, Igreja, familias, etc.) que sentem a consolidacdo doocerge d

Como uma amea-a aoOS Seus interesses e proj

periodo, a conceituacdo de profissdo docente ndo esteve coligada a sua pratica social, mas
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representacéo que deveria ser realizada por quem ocupava essa funggar Beprofissao,
exprimiase a ideia de vocacédo docente. A profissdo docente ndo estd somente relacionada ao
trabalho puramente ou ao fator econémico, pois comporta outras atividades: o lugar social do
professor, sua aluséo de responsabilidade na faordas futuras geracdes, sua dedicacdo ao
oficio e seu posicionamento social. Além disso, os discursos educativos que se vinculam aos
interesses politicos e econdmicos de uma nacdo modificam as praticas docentes,
transformandes para alguns(mas) profeses(as),num lugar permeado dmntradicdes e

lutas, levando esses(agrofissionais a construirem e reconstruiramas identidades
profissionais, como, por exemplo, pode ser verificado nas falas de alguns sujeitos dessa
pesquisa sobre o cenario atual dwieo de Histdria frente a polarizacdo ideoldgica, a
influéncia de movimentos de setores sociais, como o Escola Sem Partido, e a reforma do

Ensino Médio.

A expansédo do ensino, na cultura ocidental, iréeilana Europa do século XVI. Funcionando

em igrejase conventos, tinham por objetivo manter a influéncia da Igreja sobre a massa
populacional. Os docentes eram membros do clero, o que leva ao entendimento da atividade
docente com pratica de sacerdécio, de vocacdo. Mas, para escolarizar essa massa
populacioml, foi necessaria a abertura da docéncia a professores leigos, uma vez que néo
havia clérigos suficientes para tal tarefa. Apesar do carater vocacional enfatizado pelas
igrejas, a docéncia por professores leigos altera a atividade de ensino. No ségutp XIX
processo de industrializacdo e o desenvolvimento soc@r@mico proporcionados por ele

levam os Estados Nacionais liberais a tomarem para si a responsabilidade do processo
educati vo. AA concep-«o0o | iberal ad seaedadeu a
capitalista, urbana e industrial que demandava, de forma crescente, atendimento educacional
el ementar para parcelas cada vez maiores d:ze
21).

Segundo Névoa (2014), ao longo do século XIX a identidémzente se forja entre o
cruzamento da funcdo no magistério, a vocacao sacerdotal e a obediéncia do funcionalismo
publico. No Brasil, conforme Scheibe (2008), somente com a formac¢do da Republica e a
necessidade de uma identidade nacional consolidadaaefivecacéo se amplia, como forma

de atender a essa construcdo do ideario de nacdo e de pertencimento do povo. Logo, é no

periodo republicano da histéria do Brasil que se iniciam o processo de instalacdo de escolas
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por todo o territorio nacional e as prd@ncias para se formar os docentes que nelas atuardo.
Pinsky (2014) ressalta que somente a partir de 1940 que as classes populares comecam a te
acesso a escola, abrindo as portas da escola para pessoas que, até entdo, nao tiveram acesso
ensino, mas querecisavam ser alfabetizadas e instruidas para insercdo nas mudancas
econdmicas e no mundo do trabalho que se descortinavam. A partir disso, a constituicao da(s)
identidade(s) docente(s) e a profissionalizagdo da atividade vao se cristalizando, de forma
conivente aos ideais capitalistas, laicos e liberais dos estados, mas sem perder sua base
sacerdotal.

Entendida e concebida como um Asacerd-cio
do século XX, a docéncia foi um importante mecanismo de implantacasistioma
republicano de governo, caberties a formagdo e direcionamento dos anseios e desejos
dos(as) discentes, numa ideia de docéncia como missao civica. Segundo Freidson (1998), ndo
se pode estipular o que é profissdo num sentido concreto, mas sonosoimdividuos de
determinada sociedade designam quem é o profissional e quem nao é, construindo e
reconstruindo as profissdes através de suas atividades, sentimento de pertencimento e
realizacdo de suas funcdes laborais.

A exortagdo, o aconselhamento eotivacdo, para que professores tenham

determinada conduta, predominam em diversos artigos. A escola é um espago para

dar forma a crianca e ao jovem. Deve criar habitos e atitudes nos alunos, a partir dos

(habitos e atitudes) dos professores. Assim, ha insisténcia no comportamento

pessoal dos/das professores(as). Nesse periodo, 0o movimento de renovagéo

pedagégica traz a marca de renovacgédo e reconstrucdo da nacdo. (PASSOS, 2011, p.
95).

Além do civismo, a ideia de vocacdo docente também pode ser ateelane funcao
religiosa, um sacerddécio. Essas ideias acabam por desprofissionalizar a doeéoeta ama

série de problemas @onstrucdo da carreira profissional, desvalorizando a funcédo perante
outros oficios e profissdes que exigem a mesma dedicataatifica. Consequentemente, esse
conceito de vocagdo docente causa prejuizos aos profissionais da area até a
contemporanei dade, 0O que causa desconfort
excelentes professores, mas preferem outras carreiras devides@saséperspectivas que a

profissdo docente traz no panorama do mundo do trabalho.

Prontamente, a no¢do de missdo da docéncia (civica e religiosa), trassmataoncepcao

da identidade da) professofa) como constructo a ser assimilado, constituiselanuma
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imagem placida e aconchegante do magistério, forjando uma identidade distante das
confluéncias historicas da profissdo. As taticas criadas para transfqahaiocente na)
funcionarida) professofa) podem refletir contendas para a identidaddigsimnal, acionando
defesas e questionamentos. De acordo com Lawn (2001), o Estado, conforme suas
finalidades, constroi, no processo histérico, um projeto de identidade profissional docente que
abarca normas e valores que sdo calculados através das leisnissdo, nas avaliacdes e no

dia a dia dos(as) professores(as). A acdo do Estado provoca uma homogeneizacao, unificacdo
e hierarquizacdo d¢es) professore@s)como corpo profissional. Segundo Vera Lucia F. A.

Brito (PASSOS, 2011, p. 130), a profisséocente a partir de 1930 serd demarcada pela
ocupacdo no magistério. A autora salienta a mudanca identitaria devido ao processo de
feminizacdo do magistério e, mais do que a organizacdo funcional ou corporativa, a solucao
para os problemas nacionais, nomento, passava pelo controle estatal, através da definicao

da carreira, dos soldos, na definicdo da educacgédo e da organizacdo do trabalho escolar. A
escola e a instrugéo personificam o progresso@yzrofessore®s) sdo ofas) seugsuas)

agentes.

A educacdo ganha destaque no discurso republicano. A escola passa a ser uma ponte
entre a sociedade civil e a sociedade politica. [...] A escola deveria se firmar com
uma nova forma de socializag&o, pois era vista como um locus privilegiado para a
renovacgdo swal e politica do pais, e o professor se torna funcionéario do estado, com
um papel importanté formar as novas geracdes dentro destes principios e valores.
(PASSOS, 2011, p. 100).

Ainda por cima, a fixacdo da identidade profissional como sendo comuralqueu
disposicédo do trabalho (empresarial e comercial), intenciona, no caso dos(as) docentes, o
estabelecimento de uma identidade coletiva enquanto trabalHadpr8#uar a identidade

dos(as) professores(as) determina como se aspira que seja o tialsalite, criando, através

das leis e dos discursos, as referéncias sobre o que deve ser um profissional do magistério, da

educacao, para um determinado projeto de nacao (Lawn, 2001).

Num panorama histérico, o caminho trilhado pela constru¢do da identuafigsional

poderia ser interpretado como um processo de refazer de identidades profissionais, tanto
pessoais quanto subjetivas e coletivas dos(as) docentes, cujo efeito pode ndo constituir uma
continua realizagdo de vantagens, mas uma internacionalipaeds individuos e pelos
movimentos docentes de regressdes e avancos de experiéncias na rota de constituicdo de um:

identidade profissional docente. (Ball, 2002).

110



Dependendo do autor, o profissionalismo e a profissdo podem ser identificados
como uma eggéncia de redefinicdo da contribuicdo para a producdo, como um meio
para adquirir maior identidade social, como um critério de redistribuigcdo de poder,
COmO um processo para aumentar a qualidade produtiva, como um pressuposto para
a protecao do coletiva;omo um processo para a protecdo do coletivo, como um
processo de constante mudanca profissional, como obtencdo da protecdo da lei...
(IMBERNON, 2011, p.27)

Logo, ao longo das décadas, a representacdo de como deveria ser cumprida essa atividade
profissiond por quem ocupava esse papel é dissociada de sua pratica social e do conceito de
profissdo docente, revelando a necessidade, no campo epistemoldgico, de se reconstruir a
relevancia do cotidiano do magistério. Os(as) professores(as) atualmente se encontram
segundo Novoa (2014), numa encruzilhada: gémveefazer as identidades e, a adesao a novos
valores seria capaz de facilitar a reducdo das margens de ambiguidade que afetam, hoje em
dia, a profissdo docente, revalorizando suas autoestimas em relagageoéissdo. Sao nos
contextos de atuagdo que os conhecimentos adquiridos através da pratica se transladam comc
conhecimento profissiondl conhecimentos estes adquiridos por meio da interse¢cdo de sua
cultura individual com sua formacao inicial, com aévigia com outrdas) professoreg@s)e

ogas) demais funcionarigas)da escola, com sua compreensdo da comunidade escolar, de
sua relacdo com a gestao do estabelecimento de ensino, entre outros fatores. Ou seja, por meic
do trabalho cotidiano que o(a) @ude intervém e transforma a realidade educativa e social

onde produz a sua docéncia.

3.2.3 Condigbes materiais

O modo de organizagada maioriadas escolgpodelimitar a atuagdo docenterceando sua

atuacao atraveés da legislacdo, da grade curricular e dificultando a formacao continuada.
Sempre lecionei em escolas catolicas e todas elas (numa tentativa de serem
coerentes com seu discurso humanista e cristdo progressista) abrem espaco pa

debate (ainda que limitado e controlado) de questBes sociais e politicas. Pode ser sé
um verniz, mas permite ao professor abrir brechas para atuar. (Denise)

Devese salientar, tambémue a estrutura atual da maiodas estabelecimentos de ensino

pode seprejudicial ao professorado, reduzindo, paralelamente, a absor¢cédo dos conhecimentos
transmitidos pelos(as) alunos(ds), Aif al ta mui ta coisa b8sica I
gual i dade o@u€airdemaeniroca.idpige qu,a melhora na qualidade do ensino

requer bonoas)professorg@s) comprometidos com a herculea tarefa de ensinar.
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Além disso, a organizagdo da carreira, as politicas educaci@fémil organizacdo sindical

da classepromovem uma desprofissionalizacao geereflete, prioritariamente, nos baixos
salarios e na desmotivacao a carreira. Logo, € preciso um incentivo a uma maior identificacao
pessoal com o local de traballmém de aumentar a relacdo de pertencimento do profissional
com vistas a elevar o potealcdos professores e da escola. Isso pode ser conseguido criando
dispositivos que permitam que o aprofundamento na carreira docente n&o seja visto como
Auma fuga da sala de aul ao, mas como uma V

positivos na ducacao de criancas e jovens.

A expansédo educativa do século XX incorporou massivamente a mao de obra feminina no
magi st ®ri o, muito devido ° ideia do dAcui d:
deveriam ser exemplos das qualidades morais e sipiogostas em cada momento histérico.

Até os anos 1960/1970, a maior partes d@balhadores do ensino tinbarta estabilidade,
seguranca material e prestigio social. Nesse periodo -g@ci@& ampliacdo do acesso a
escolaridade e a implantacdo de reformas educativas que visavam a reducdo das
desigualdades sociais através desso a educacdbBssa universaliz@io do ensindque se
apresenta mais comama massificacdo, devido as condés laborais e materiaise
democratizacdo do acesso para grande parcela da edueagdEntam ainda mais nas
décadas de 80 e @0 século XX, reconfigurandm sistema educativo, @spacos escolares e,

por consequéncia, a(s) identidade(s) profissional(is) docente(s).

A questdo da equidade sogiatravés da educacaoorteia as reformas escolares da ultima
década do século XX, implicando em transformacfes substantivas na orgarinacgestao

da educacédo publica. Essas mudancas popularizaram o ensino e, somente ndo puderam se
efetivadas plenamente, devido a falta de recursos financeiros, humanos e de formacéo

oportuna e apropriada gas)professore@s)

Na contramao dessas dancas estdo as exigéncias cada vez maiores aos profissionais da
educacado basica, que se sentem cada vez menos preparados e sobrecarregados de
responsabilidades. Os cambios ocorridos na sociedade e no sistema econémico capitalista
influenciaram na estrutardos Estados e, consequentemente, na estrutura das escolas da
educacao basica e na constituicdo da identidade docente, fazendo com que os profissionais da
area sofram os prejuizos da proletarizacdo da profissdo, que desvaloriza seu status social, suas

cordicdes materiais e de trabalho e seus salarios. Sendo assim, a(s) identidade(s) docente(s)
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trespassam constantes desafios entre sua importancia na manutencdo e construgao social e
econdmica das futuras geracdes dos Estados Nagiermis desqualificacd&nquanto forca

produtiva.

Segundo Imbernén (2011) o contexto ateah que se desenvolvem as escolas e a profissdo

docente € marcado por diversas premissas de mudancas culturais, artisticas, politicas,
tecnologicas, econbmicas e sociais que modificam a relagdo dos(as) docentes com as
instituicbes educativas , que dao novas fungbes ao professorado, dao uma nova cultura

profissonal e alteram as posi¢cdes daqueles que atuam profissionalmente nesse ramo.

Esse mesmo autor declara que as ultimas décadas modificaram as relacfes de trabalho, as sua
condicBes materiais de trabalho, as relacfes salariais e o paradigma de que aaescola e
AY¥ni coo centro de transmi s sssop a fopularigagdm eer e s
universalizgdo do ensindasico demandaram que as escolas se aproximassem de outros
aspectos, como questdes éticas, coletivas, comunicativas, comportamentais pagsnecio

vista de uma educacdo mais democratica, inclusiva e formadora de futuros cidadaos.

Essa necesséria renovacdo da instituicdo educativa e esta nova forma de educar
requerem uma redefinicdo importante da profissdo docente e que se assumam novas
compeéncias profissionais no quadro de um conhecimento pedagdgico, cientifico e
cultural revistos. Em outras palavras, a nova era requer um profissional da educacdo
diferente. IMBERNON, 2011, p.12)

Imbernén também salienta uma série de fatores que prejudieaeraicio da docéncia no dia

a dia: falta de gratificagbes morais e salariais, a rotina, o isolamento da atuagdo, a cultura
pedagodgica social, a padronizacdo da formacdo inicial, hierarquizacdo e burocratizacao
crescente, baixo autoconceito profissipeapossivel desvaloriza¢do da acdo pedagdgica por
parte das familias d¢es)usuariogas) Podese acrescentar, também, o aumento gradativo de
funcdes sobre responsabilidad€aj@rofessofa), além da regéncia e planejamento curricular
(relatérios psicologicos, disciplinador, automatizacéo de trabalhos e fungdes antes realizados

pelas secretarias das escolas, como, por exemplo, o diario eletrénico).

Para Fanfani (2005), os discursos sobréagpsdocentes se baseiam em concepcoes
ideoldgicas, cuja trajetoria da educacédo basica e publica sdo seus esteios: de um dos pilares de
construcdo da identidade nacional, qu@®devavam a um prestigio social,(as)docentes

se transformaram em profiss@sa tecnicamente responsaveis pela aprendizagem dos(as)

alunos(as) e, consequentemente, pelo fracasso escolar. Essas imagens ideais ou ideologicas
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acerca da docéncia demonstram uma falta de hegemonia do papel da escola e do ensino
perante a sociedade atu@to agravado pelas transformacfes e renovacdes do conhecimento
cada vez mais rapidas da atualidade, de modo que docentes e escolas perderam seu pape

principal de arcaboucos do saber.

Por fim, as novas exigéncias das atuais e futuras geracdes deeahlnpase as condicdes
materiais em que estdo inseridogas} atuais professoréss) e que se inserirao @s)
futurogas)profissionais da educagadmpdem a necessidade de mudancas na formacao, a fim

de que os(as) professores(as) ndo seja(m) técy(®o(que elabora(m) e executa(m)
inovacdes prescritas, mas profissional(is) que atua(m) ativa e criticamente numa real inovacao
e valorizacdo de mudancas no contexto de atuagdo, num processo dinamico e flexivel,
atendendo as demandas da sociedade parae prnt e e f ut ur o. AO ob]
ajudar a tornar as pessoas mais livres, menos dependentes do poder econdémico, politico e

social. E a profiss«o de ensinar tem essa o

3.3 Como pensam os(as) professofes) de Histéria?

A docéncia e, por consequéncia, a docéncia da disciplina de Histoéria, traz aspectos
socioculturais importantes na constituicdo identitaria dos profissionais da educacao e, claro,
dos profissionais que lecionam Histéria. A literatura pédag € vasta no sentido de
mostrar, por exemplo, a diminuigdo no sentimento dos profissionais da area, e da sociedade de
uma forma menor, de que lecionar é um ato de vocacdo. Além disso, o corpo docente,
bastante heterogéneo, devido as suas condicbesiaisatde formacédo e de pertencimento
social familiar, permite diversas visbes sobre os objetivos finais da educacéo, de forma geral,
e do ensino de Histdria, de forma mais especifica. Segundo Fanfani:

El cuerpo docente presenta profundas y variadas keteeaades, que no sélo

tienen que ver com diferencias de opiniones, valoraciones, actitudes y expectativas,

todas ellas legitimas en sociedades relativamente complejas y pluralistas; sino

también presentan profundas desigualdades em la posicion que dterges

ocupan em los espacios sociales em que transcurren sus vidas y em las

oportunidades de acceso a bienes materiales y simbdlicos estratégicos. (FANFANI,
2005, p.259).

Além da diversidade de condicbes materiais e culturais e dos locais e redssdeorde

lecionam, e que interferem nas suas formas identitarias, os(as) professores(as) de Historia,
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hoje em dia, lidam com a concorréncia das midias sociais e meios de comunicagdo como
fontes de conhecimentos, além de outras instituices sociais, eonileafe religido, que
interferem e moldam o pensamento dos(as) alunos(as). Evidentemente, vale ressaltar, que
ogas)propriogas)professore@s)da disciplina também estdo imbuifks de valores sociais

e pessoais que podem interferir em suas prativasaéa de aula. E justamente sobre esses
aspectos que a proxima tabela, cujos resultados estdo expostos e examinados. Foi solicitado
que os(as) professores(as) respondentes atribuissem graus de importancia a cada uma da:
proposicdes apsentadas. As respgasdos catorzendividuos do grupo foram somadas para,

com o total, estabelecer o grau de prioridade das mesmas proposi¢cées nas configuracoes
identitarias desse grupo. Ademais, foram analisados casos de respostas extremas para o
mesmo item (alguns consim@do menos influente e alguns considerando extremamente

importantes).

O item com maior relevancia para os(as) professores(as) de Historia do municipio de Belo
Horizonte € o de ques docentes devem comprometercom a democratizacdo social e
politica dopais,coadunando com as respostas acerca de da importancia do ensino de Histéria
nos contextos historicos e socioecondmicos. Logo, pesmbgue a(s) identidade(s)
profissional(is) desse grupo €(sdo) bastante politica(s). Enfatiza essa analise os dois proximos
itens julgados de maior relevancia pelos(as) docemteprofessor deve desenvolver a
consciéncia social e politica das novas geragdes professores devem ter consciéncia de

que seu papel é politicoEste estudo indigaportanto, que o0 sentido quesse&s)
professores(as) de Historia dao para o ensino da disciplina que lecionam e, por consequéncia,
a(s) forma(s) identitaria(s) que assumem enquanto pessoas que lecionam a disciplina de
Historia, sdo sentidos prioritariamente politicos, através dos gsiaiecessidades dos(as)
alunos(as) (na visédo/avaliagdo docente) e do papel que perseguem e assumem perante 0s
meios sociais, determinam seus papéis e acdes na didatica do ensino de Historia, como se
afere através das respostas dadas nos questionarioscoBsksdo acaba por remeter ao
conceito de identidade proposto por-rel&®gsen,
espec2fica entre si e 0sS 0 use inferis que ¢ dharyEeN , 2
esses(as) docentes tém de si € demasiadamercado pelo olhar que possuem dos outros

(seja(m) os(as) alunos(as) em seus locais de trabalho, seja da formacéo sociocultural).
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Atingindo cerca de 75% de positividade, estdo os ieqealidade mais importante para o
exercicio da docéncia € o conimento atualizado do conteudo a desenvok/er docente

deve ser um profissional de ensino com um dominio das tecnologias e didaticas mais
atualizadas.O grau de relevancia atribuido a essas duas afirmacfes deixam entender que o
bom professor é aquele qdemina os contetdos da disciplina que leciona, 0 que exige
formagé&o (graduac&ocurso universitario) na area especifica e deve estar atento as mudancas
tecnoldgicas que impactam os(as) discentes e difgzéde forma proficua, em sala de aula.

Ou sejaem um mundo digital e tecnologico, as praticas de ensino se alteram para atender ao
publico das escolas. Vale ressaltar, porém, que nem todos os estabelecimentos de ensino
possuem estruturas fisicas e materiais adequadas para tal empreendimento. Aesvaliag
aferidas a esses dois itens pelos(as) professores(as) corroboram com dados ja demonstrados
anteriormente sobre as interferéncias da infraestrutura fisica nas condi¢cées de trabalho e a
escolha majoritaria de que o dominio de novos contetdos ndo é birenmocotidiano
enfrentado.

Menos da metade da relevancia considerada pelos(as) docentes vao parapasatees.um

bom docente é mais importante o0 compromisso com a tarefa e com os discentes do que o
dominio dos conteudos curriculares; para ser ummbprofessor € mais importante as
qualidades éticas e morais do que o dominio de técnicas e conhecimentos pedagdmicos
profissional da docéncia deve ser um especialista em implementacdo e programacao
curricular. Esses itens revelam que os(as) doceritegsase sentem muito mais profissionais

de uma area de trabalho do que tutores ou educadores, principalmente porque sao
professore@s)especialistas de uma determinada ciéncia, que possuem elementos identitarios
bem diferentes da construcdo social e lseado magistério. Também revela que esses(as)
docentes ddo muita importancia a sua atuacdo enquanto profissionais do ensino Historia, pois,
ao entenddéa como de suma importanciana a formacgéo critica e cidadés(as) discentes,
necessitam do dominio sloconteddos programaticos do curriculo da disciplina escolar,
mesmo que ndo sejam os(as) professores(as) os responsaveis pela escolha preliminar e
organizacional desse curriculo. Ademais, essa afirmacao se associa com a escala de relevancic
dada ao seguiatitem: ser professor € uma das profissbes onde o nmagortante é a

vocacao Oito professores escalam negativamente essa afirmacao. Quatro professores escalam
medianamente a assertiva e dois professores afirmaram veementemente que a proposicao €

essenciha docénciaSegundo Coelho e Dinereira (2017), o fato de o trabalho educativo
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do(a) professor(a) da Educacdo Béasica estar vinculado as criancas e gogstender, sob

muitos aspectos, a educacéo recebida na familia, o magistério foi e ainddaé, veres,
relacionado aos cuidados maternais. Essa representacdo do(a) profissional docente como
al gu®m di sposto( a) a fazer seu trabal,ho se
encontrase ainda muito difundida na sociedade, inclusive entre os(@Espores(as). Para

Arroyo (2000),a ideia de vocacdo pode estar inserida na ideia de profissao e, por mais que
tente excluir esse traco vocacional, a figura do(a) docente permanecera identificada a ideia de
profecia, de modos de vida, de amor, de dediwa® autosalienta, também, que o proprio
fato de o(a) professor (a) habi lvindulast @ imaa) a
ideia de servico aos semelhantes inerenfigura dda) professofa), aproximandee a ideia

devocacéo, porém secularizada, politiza@oelho; DinizPereira, 2017).

Fanfani (2005pgfirma que "los datos muestran que la gran mayoria de los docentes considera
a su actividad como vocacional y profesional al mismog@nfp. 265). Para o pesquisador
argenting mesmo sendo a origem de uma série de tensdes kosprd associacdo de
aspectos mfissionais e vocacionais podger, quica, uma caracteristica distintida

magigério contemporaneo.

Logo, para quem defendpie o magistério sejeonsiderada@omo uma profissdo no sentido

pleno, esa representacdo pode, indubitavelmestr negativaA andalise do que ocorre em
relacdo ao exercicio da profissdo docente mostra que, na verdade, ela waecbofeano

centro de questdes de complexidade cresceunjgs elementos constituintes nem sempre sao
faceis de identificarParaos(as) professores(as) aqui pesquisados, a resposta a esse Ultimo
item especifico descortina uma mudanca na identidade docente, lagopuco mais
profissional do que vacional mas ilumina que, por outra via, essa visao ainda faz parte do
imaginario constitutivo da(s) identidade(s) docente(s), que pode ser confirmado pelas
consideracOes de Sanzana e Claveria (2010) acerca da identidade docente, ao demonstraren
que ela decorre da rimacdo, que se constitui por um conjunto de competéncias, pelo

posicionamento social da profisséo e as instituicbes formadoras.

Além disso, os autores salientam gu&o se deve pensar numa identidade do magistério, mas
que a identidade docente é uma ss@esde combinacdes das identidades dos atores

envol vidos. Posto i Ss o, revelam o caminhar
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dois séculos e afirmam que esse caminhar deve ser analisado desde a formacdo da escola
espaco sociocultural onde(as professore@s)eram identificados como apostolos, devido a
influéncia da Igreja no processo formativo e educacional, e que eram missionarios que deviam
servir através da bondade, da abnegacéo, da sabedoria, da paciéncia e do sacrificio. Com a
estruturagédo dos sistemesoi onai s de educa-«o0, segundo Sc
el principal construtor externo de identi
professores(as) eram funcionarios publicos. Com a massificacdo dos sistemas de ensino, nas
décadas finai do século XX, vitse crescer uma tensédo entre quantidade e qualidade dos
sistemas educativos, éa)professofa) ficou no meio dessa tensdo. Essa tensasaarmela
identificagdo do objetivo da docéncia como de carater técnico, com normas estabelecida
estanques de desempenho para discentes e docentes, modificando, profundamente a relagéc
do profissional com a funcéo. Os autores também demonstram que, na etapa da educacéo na
sociedade do conheci ment o, a at ualsqgcialeg, | a i
institucionales y por autoconstruccion, cobrando fuerza la identidad como profesional de la
doc°nciao. (SANZANA; CLAVEREA, 2010, p. 405)

Por fim, as duas afirmagdes com menores relevancias para o grupo pesquisad@ foram:
docente em sala ndcede se arriscar em debater problemas politicos ateaisprofessor

deve desenvolver unicamente valores de comprovada validade univerpaltir desses
resultado, elucidae que os(as) docentes de Historia identifisentomo seres politicos de
extrema inportancia na formacéo critica e cidada do publico que atendem, ano a ano (fato
esse ja confirmado em outras respostas dadas pelo grupo). Também elucida que os(as)
profissionais que lecionam Histéria veem que, para essa formacao critica e cidada, mecessita
restaurar e estabelecer tematicas negligenciadas pelos sistemas escolares e seus curriculos
inserindo todos 0s grupos sociais e suas contribui¢cdes histéricas, culturais, sociais, politicas e
econdmicas. Justamente por entenderem esse importante padekcededo e, em particular,

do ensino de Historia, como facilitador dessa inser¢cdo socioeconémica e cultural, tangenciado
pelas suas fortes identidades politicas, € que sao tdo criticos as interferéncias de setores
sociais mais conservadores (como, porngde, o revelado pelo Programa Escola Sem

Partido) e a reforma do ensino médio brasileiro em fase de implantagéo.
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TABELA 14 i CONFIGURACOES DO PENSAMENTO IDENTITARIO DOS(AS)
PROFESSORES(AS) DE HISTORIA

10 3 10 2

10 5 5 6 5 10 7 10 5 9 10 3 6 10 101

37 Q1 (Katia); Q2 (Tiago); Q3 (Ana); Q4 (Felipe); Q5 (Rosa); Q6 (Rosana); Q7 (Eduardo); Q8 (Leandro); Q9
(Carlos); Q10 (Regina); Q11 (Patricia); Q12 (Pedro); Q13 (Kelly); Q14 (Denise).
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10 10 8 10 10 10 10 10 10 10 13

10 10 10 10 10 10 7 10 124
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4. PERCURSOS FORMATIVOS DOS(AS) PROFESSORES(AS) DE HISTORIA
4.1 Aspectos Gerais

Tomando por empréstimo o conceito de Teixeira (2007) de que a condicdo docente é a
situagcao na qual usujeito se torna professor, pode dizer que essa condi¢ao perpassa a ordem
do humano, do politico e da delicadeza. Humano porque a docéncia diz respeito as relacdes
humanas, nos seus encontros e desencontros, entendimentos e conflitos. Politico porque a
docéncia possui suas temporalidades, que marcam e particularizam as relagbes de
professorg@s)e alunogas) S&o sujeitos socioculturais, éticos, Unicos, estéticos, diversos que
coabitam o mesmo tempo e espaco, gerando tensdes e aproximacdes. Estasigratsula
exigirdo do(a) docente eleger concepcdes e prioridades que se traduzirdo em propostas
curriculares implicadas no processo de formacdo humana: os conhecimentos cientificos tém
importancia, mas nao sao suficientes em frente das dimensdes e pdhesalila vida
humana em desenvolvimento. Por fim, da delicadeza, pois ha um cuidado, um zelo, com o0s
processos educativos, com as dinamicas e caminhos da formacdo humana, com as formas,
dindmicas e construcdo do conhecimento e insercéo na cultura.
Os fios e trancados da relacdo docente/discente contém, portanto, uma forma
particular de arranjo entre ética e estética [...] nesta relacdo estdo postas escolhas,
vidas e projetos de mundo, de homem, de sociedade e de histéria, sendo ela um
colocarse com o outrmos terrenos da alteridade, a ética e a estética nela se pdem,
se repdem e compdem. [...] A relacdo docente/discente podera favorecer ou
desfavorecer, impedir ou realizar experiéncias emancipatérias e humanizadoras, ou 0
seu inverso nos (in)acabamentogsad e estéticos nela implicados. Por ser assim,

talvez se possa dizer que a docéncia € algo da ordem da delicadeza, tanto quanto é
da ordem do humano, do politico e do cuidar. (TEIXEIRA, 2007, p. 433).

Isto posto ha, na atualidade, um problemaawacéo da condicdo docente: o distanciamento
entre docente/discente. Os(as) professores(as) nédo reconhecem os(as) alunos(as) como
alunos/as, criando estere6tipos negativos. Quando a dificuldéagdufessofa) esta néa)

alunda) e em suas relacbes coebg(a), encontrase diante de um desafio imensuravel
(TEIXEIRA, 2007). Hoje ¢a) professofa) disputa a atencao dos(as$abntes com as midias,

uma dashase desse distanciamento. Dessa tensédo surgem diversas indagagfes: os codigos
cientificos e o conhé@mento acumulado pela humanidade serdo transmitidos? Existem novas

significacdes nesse processo? O(a) aluno(a) aprende? Ou aprende o qué?
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Destes tensionamentos, Arroyo (2004) salienta, quefas) professores(as) possuem
dificuldades em se relacionarem, @nbito da compreensdo e da convivéncia, com
determinados tipos de meninos e menimge,andouma outra base de distanciamento
(Ael i ti smoo ¢ damipemgdificlddadesoquanid @9 suas autentificacbes e
imagens proprias.
O conjunto de tragosaracteristicos das sociedades contemporaneas, associado a
esta dificuldade que incide diretamente sobre a relacdo docente/discente, nos faz
supor que temos um problema instalado no coracao da docéncia. [...] Um problema
que se desdobra nos sentidos, nestisientos e significados que os professores
atribuem a seus alunos e suas relagdes com eles e ao exercicio da docénsi. Trata
de um problema que se agrava, ao lado de outros ja conhecidos, tal como a
precariedade das condicbes de trabalho e das basisiais e institucionais
necessdrias ao exercicio da docéncia. Esta problematica [...] talvez possa auxiliar
nos na compreenséo do que as pesquisas tém denominado ceestamdbcente e
como crise da docéncia. Ou, ainda, como nostalgia, como sindrodesid&ncia,
como desmotivacdo e cansaco demonstrados pelos professores em vérios paises.

Talvez possa explicar, também, os indices crescentes de adoecimento de professores,
assim como o absenteismo no trabalho. (TEIXEIRA, 2007, p. 440).

Nesse campo, a perspectiva da identidade vem sendo contemplada nas mais recentes
pesquisasra educacao sobre formacao de professdréds. not §v el a °nfase
sobre a pessoa do professor, aspecto este nitidamente ignorado, ou mesmo despeezado,
per2o0dos anteriores 7 d®cada de 19800 (BUE
identidade docente descortisa para a compreensao de como pfajessofa) atua em seu

meio, transformando a realidade educacional tanto na interacdo cofsuaguEunogas)
guanto na rela-«0 direta com seus pares; a:
identi dade se constr i e se transmiteo. Pa

cotidiano e na préaxis docente reflete e transformardidiele coletiva.

Sobre a(s) identidade(s) do(s) docente(s) da disciplina Historia, a dissertacdo de mestrado de
Knoll (2014) traz uma pesquisa qualitativa que analisa os enfoques didaticos de uma
professora de Historia e que foram conceituados comoiddeet Histérica Docente. Knoll

conclui que a identidade histérica da docente pesquisada € predominantemente politica. As
ferramentas que auxiliaram o pesquisador o levam a confirmar sua hipgesge o
professor faz escolhas didaticas baseadas nasladsdi vivenciadas em seus locais de

trabalhg e em sua propria identidade individual e de grupo. Knoll, acerca da identidade, nutre
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seu trabalho com contribuicées de diversos autores, comd 28i01) e Gadamét (2003),

por meio dos quais se percebe queeatidade é uma concepcado de eu, ou de nés, construida

atraves da diferenciacédo dos outros.
O campo de pesquisa sobre essas tematicas é vasto e amplo e a reflexdo dos
resultados desses trabalhos sobre a identidade profissional docente encasiaha
perceber como nos vemos como professores, como somos vistos enquanto tal, e
como queremos que nos vejam. Enfim, a identidade profissional € um constructo
relativo & forma como os individuos se diferenciam de outros e a como definem a si
mesmos, e ao grupo d=u pertencimento. Ao longo da vida, a identidade de
professor se (re)faz e se (re)fez por todos que se dedicam ao ensino. Contudo, nesse
processo emergem muitas diferengas. [...]. Hoje, questdes como formacao
continuada, formacdo profissional, tecnologiaucacionais, metodologias
diferenciadas, discursos oficiais e meios de comunicacdo disseminam informacoes,
algumas conflitantes sobre as fungbes especificas que esses profissionais devem
desempenhar. No dia a dia de seus fazeres, 0s docentes vao iseromspelos
multiplos efeitos das configuracdes simbdlicas e das representa¢cbes hegemodnicas

societarias que, em boa parte, instituem o processo da constituicdo de sua identidade
profissional. (PRYJMA, 2016, p. 423).

O estado da arte das pesquisasres@rofessores de Histéria no Brasil demonstra que as
mesmas estao intimamente ligadas aos problemas da socieddderei@mflas por eles. Knoll

(2014 p.15) afirma que as pesguisas sobre o
mostra como a soaeade influenciou as teméticas e as formas escolhidas para se pesquisar,
mas também mostra como as pesquisas influenciaram o campo académico de maneira
di al ® icado. O autor ressalta que, num pri me
ressalta, dmbém, o pioneirismo da tese de doutorado de Selva Guimardes Fonseca (1997)
cujo enfoque é a pratica dos professores de Historia, principalmente na educacdo basica,

tornandese referéncia nas outras pesquisas posteriores sobre o tema.

Logo, apesquisa bilibgrafica realizada no banco de teses da CAPE®Bdicou que ainda
temos poucostrabalhos em ambitostricto sensuque abordem especificamente a(s)
identidade(s) dos(as) professores(as) de Histéria no Brasil, 0 que justifica este projeto de

pesquisa.

% Hall. S. A identidade cultural na pésiodernidadeTraducdo de ToméaBadeu da Silva e Guaracira Lopes
Louro. 52 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

%9 GADAMER, H. O problema da consciéncia histéricBraducdo de Paulo César Duque Estrada. 22 ed. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2003.

40 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal s Biperior: http://www.capes.gov.br/.
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Ademais, como ja dito anteriormente, os professores de historia da educacdo béasica se
caracterizam pela grande diversidade e complexidade de sua conformacdo. Quem sdo, como
se caracterizam e o0 que o0s caracterizam e como se formaram e se formam, s&® aspecto
importantes, os quais esse estudo pretendeu examinar. Ressadtambém, a formacdo em
Historia e atuacdo naducacdo béasica do pesquisadoe, em sua perspectiva pessoal,
observa mudancas continuas na sua identidade profissional (tipo de estahtded@memsino

em que atuou e atua; convivéncia confasgdiscentes e suas expectativas e respostas aos
estimulos do professor para o desenvolvimento do conteddo programado a cada gno letivo
situacdes cotidianas que reafirmam e refutam a epistemologia &tentidade e pratica
docente; reflexdes acerca do capital cultural e formacgéo de vida do pesquisador em relagcédo a
sua forma de enxergar a pratica da docéncia e a sua pratica enguanto
formador/professor/educador; e interacdo com colegas de discifliabaéhqg (que altera a
identidade do sujeito ao trazer perspectivas novas, praticas didaticas e reflexdes sobre seu

papel perante af&s)alunogas) a escola e a sociedade).

Todos esses efeitos influenciadores s&o nomeados por Avalos (2011) como adesudi
pr 8tica, |l ideran-a distribu2da e Adespriva
pratica seriam 0s agrupamentos de pessoas que possuem uma paixao ou preocupacao comun
por algo que fazem e que, na medida em que interagem entre si dedostante, aprendem
como melhorar essas atividades ao discutir, trocar informacdes e tomar decisfes acerca de
acOes de intervencBes ou mudancas que se demonstram necessarias. Essas acdes, qu
produzem novos conhecimentos e alimentam processos de melbaea ser denominadas
lideranga distribuida.
El supuesto central del concepto de liderazgo distribuido es que, em organizaciones
sociales (como lo es la escuela), las capacidades y la inteligencia estan distribuidas a
través de las condiciones sociales gteniales que constituyen la organizacion, y
gue em particular, em el conjunto social, las contribuciones individuales constituyen

mas que la suma de sus partes. [...] Es decir, la interaccién em el grupo conduce a
nuevo conoci mi ent oi sgturei tuiedoed .un OVYALGESH, A0

A vontade dos participantes desses grupos de-sbfrara 0s outros e trocar experiéncias
positivas e negativas, que podem auxiliar nas mudancas das praticas educativas, visando
melhorias pessoais, coletivas e do smstede ensino e aprendizagem dos alunos, de forma
ger al e individual, ® o que se chama de i

intercambio de informacdes, praticas pedagodgicas, o trabalho em conjunto dos pares e as
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relacbes pessoais e profisam entre alundas) professorggs) e gestdo, modificam e
alteram asidentidades perfazem o caminho do desenvolyv
crencas construidos pelas vivéncias nos espacos da histéria individual, pasadémica ou

nao - e pda historia profissional constituem em cada professor sua identidade, pessoal e
docenteo (PRYJMA, 2016, p. 45).

4.2 Formagéao Docente

A formacédo do(a) professor(a) € um momento significativo e importante para a re/construcao
do ensino, um momentdmportante para a transgressdo dos rancos e das praticas
conservadoras acumuladas ao longo da Historia, tendo como objetivo formar profissionais
compromissados com novas praticas pedagodgicas; sendo capazes de ir além e participar
ativamente da re/construg@le um novo ensino, de uma nova Educacédo. De acordo com
Novoa (1995), a formacéo de profess(asjprecisa ser repensada e reestruturada, como um
todo, abrangendo as dimensdes da formacéo inicial, da inducéo e da formacao continuada. Ao
percorrer a trag@ria historica da formacdo docente no Brasil, é possivel perceber como este

percurso é repleto de fragilidades, conflitos e lutas.

Segundo Carlos Marcelo Garcia (1999), a partir dos anos 1990, a producéo cientifica sobre a
formacao de professoi@s)foi crescendo e tomando corpo, delimitando o cafopoacao

de professorestravés de cinco indicadores (MARCELO, 1999, p-28% existéncia de

objeto préprio, uso de metodologia especifica, uma comunidade de cientistas que define um
codigo de comunicacaodprio, integracdo dos participantes no desenvolvimento de pesquisa

e reconhecimento da formacao de professores como um elemento fundamental na qualidade

da acéo educativa, por parte dos administradores, politicos e pesquisadores.

Para o autor espanhol, stam alguns principios para a formacéo de professores (MARCELO,

1999): primeiramente, a concepgao da formagdo como um continuo.

O desenvolvimento profissional € um projeto ao longo da carreira desde a formacéo
inicial, & iniciagdo, ao desenvolvimento pssfonal continuo através da prépria
carreira... O desenvolvimento profissional € uma aprendizagem continua, interativa,
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acumulativa, que combina uma variedade de formatos de aprendizagem. (FULAN,
1987, p. 215Y.

Segundo, a necessidade de integracao riaaftio de professores aos processos de mudanca,
inovacado e desenvolvimento curricular. Junto ao segundo principio, sakeataecessidade

de ligar os processos de formagéo de professores com ao desenvolvimento organizacional da
escola. Existe uma potaatdade para a aprendizagem dos(as) professores(as) por meio da

integracdo com o0s centros educativos.

Um quarto principio € a necessaria articulacao e integracado entre a formacéo de professores,
0s conteudos propriamente académicos e disciplinares, emacfio pedagodgica dos(as)
docentes. O conhecimento didatico do conteudo é fundamental e funciona como um
estruturador do pensamento pedagogico do(a) professor(a), diferentemente dos especialistas
em cada uma dessas areas. Em quinto lugar, existe a irsdispielade da integracao teoria

pratica na formacao de professores. A formacéo, inicial e continuada, precisa levar em conta a
reflexdo epistemoldgica da pratica (MARCELO, 1999, p. 29).

Como sexto principio destasa a procura do isomorfismo entre a fagéo recebida
pelos(as) professor(as)e o tipo de educacdo que serd pedido que desenvolvam
posteriormente. Destac®, também, que € o método através do qual o contetdo é transmitido
aogas) futurogas) e aogas) atuais professoréss) sendo o principatonteddo da formacao
docente. Como sétimo principio, Carlos Marcelo realca a importancia da individualizacdo
como elemento integrante de qualquer programa de formacdo docente. Sobre o assunto,
Marcel o (1999, p .st8 Pripcipid desindigiduatacap yue ddgieeademos deve

ser entendido ndo sé em relacdo ao professor como individuo, como pessoa, mas deve ser
ampliado de modo a abranger unidades maiores tal como as equipes de professores ou a

escola como unidadeo.

Por fim, estabelece que se devaalzs(as) professores(as) a possibilidade de questionarem as
suas proprias crencas e praticas institucionais, ressaltando a importancia da indagacao e o

desenvolvimento do conhecimento a partir do trabalho e reflexdo dos préprios docentes.

Adicionamse a eses principios as orienta¢cdes conceituais na formacao de profeasores

académica, tecnoldgica, personalista, pratica e s@aahstrucionista. Essas orientacdes

“l Citado por MARCELO, C. Formagcéo de Professores (1999). p. 27
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influenciam de modo determinante os métodos, estratégias e conteudos para formar os(as)
docentes. S&o estruturas de racionalidade, paradigmas de formacdo, que orientam um

conjunto de ideias acerca da formacao de professores e dos meios pardalcanca

A orientacdo académica é aquela que sublinha o pafe) dimcente como especialista em

uma ou em varias areas disciplinares. E a que predomina em relacéo as outras e que objetiva o
dominio do contetdo na formacdo de professores. A orientacdo tecnoldgica parte do
fundamento de que o(a) professor(a) é(a)mécnim(a) que domina as aplicagbes do
conhecimento cientifico produzido por outrem. Ja a orientacdo personalista tem como ponto
nevralgico a pessoa, com todos os seus limites e possibilidades. Reflete que ensinar nédo é
somente técnica, mas uma revelacdo de si mesdus outros, sendo o(a) professor(a) seu

mais importante recurso. A orientacdo pratica, juntamente com a orientacdo académica, € a
abordagem mais aceita para se aprender o oficio, a técnica e a arte do ensino. O essencial
dessa perspectiva € o fato denceber o ensino como uma atividade complexa, que se
desenvolve em cenarios Unicos, determinados veementemente pelo contexto, com resultados
imprevisiveis e carregada de tensdes e conflitos de valor que exigem opc¢des politicas e éticas.
Os(as) professoresp assim sendo, funcionam em situacdes impares e o seu trabalho é

ambiguo e incerto.

Em intrinseca relacdo com a prética, a orientacdo seciahstrucionista incorpora um
compromisso ético e social em busca de praticas educativas e sociais mais ti@anacra
justas, com os(as) professores(as) sendo sujeitos comprometidos com o0 seu tempo, com 0 seu
publico e com o ativismo politico, mantendo uma relacao direta com a teoria critica aplicada

ao curriculo e ao ensino.

Logo, percebese a concepcédo da forndag docente como um processo ininterrupto de
desenvolvimento profissional, que tem inicio na experiéncia escolar e que prossegue ao longo
da vida, indo além dos momentos especiais de aperfeicoamento e abrangendo questbes
relativas a salario, carreira, clinda trabalho, estruturas, niveis de participacéo e de deciséao.
(IMBERNON, 2000).

4.2.1 Concepgoes de formagao docente: o trabalho docente
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Os aspectos historicos e tedricos da formacao de professores no Brasil, levantados por Saviani
(2009), dialogam comsaproposicfes acima sobre o repensar da formacdo docente. Saviani
destaca seis periodos, ao longo dos ultimos dois séculos, na histéria da formacédo de
professorg@s)no Brasil: 11 ensaio intermitente de formacao de professores (1890); 2

i estabeleecnento e expansdo do padrado das Escolas Normais-{B382); 31 organizagéo

dos Institutos de Educacao (19B21939); 41 organizacdo e implantacdo dos Cursos de
Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolas Normais12®Bp 5

I substituicdo da Escola Normal pela habilitacdo especifica de Magistérioi(1198b) e G

advento dos Institutos Superiores de educagao, Escolas Normais Superiores e o novo perfil do
Curso de Pedagogia (198&006).

Esses processos demonstram a neceksidie se formar professof@s)em consonancia com

as demandas estruturais da nova sociedade capitalista. A expansdo dos sistemas nacionais dt
Ensino, em diversos paises, a partir do século XIX, que buscavam atender as necessidades
formativas de trabalhadegas)mais bem qualificaddgas) impds a necessidade da ampliacao

e massificacdo da formacdo de profesgasdpara atuarem nesses sistemas de ensino. Essa
premissa € atualmente valida na organizacdo neoliberal das sociedades capitalistas, o que
estabatce os parametros para formacdo de profegssies influencia na concepcéo e

qualidade do trabalho docente.

Antes de refletir, especificamente, sobre o trabalho docente, -getdaobre o conceito de
trabalho. De acordo com Hirata e Zarifian (2003)stexn duas definicdes a nocdo moderna
de trabalho. A primeira definicdo antropoldgica constituise uma caracteristica genérica e

geral da acdo humana.

Para Marx (1867/1965), o trabalho é em esséncia um ato que se passa entre o [ser
humano] e a naturaz. Ao mesmo tempo em que age por esse movimento sobre a
natureza exterior e a modifica, ele a modifica, ele modifica sua prépria natureza e
desenvolve suas faculdades a2 adormeci da

A segunda definicdo reconsidera am@ira em que as trocas entre 0os seres humanos e a
natureza acarretam em condi¢cdes sociais determinadas. Os proprios autores demonstram,
também, que essa dupla definicdo possui limitacbes: em primeiro lugar por partir de um
modelo assexuado de trabalhcem segundo lugar, por essas relagdes suscitadas ndo serem

apreendidas de maneira idéntica.
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Se extrairmos todas as consequ°ncias da
existem trocas genéricas entre 0 homem e a natureza, masseogas especificas

entre 0os homens e as naturezas. E os proprios homens sdo os homens e as mulheres:
tonase poss2vel falar de sexo do trabal hoc

Em interlocucdo com o conceito acima, Lukacs (1978) afirma que o trabalho faz a distin¢éo
entre o er da natureza organica e o ser social. Ou seja, mudancas fundamentais se processam
a partir do labor humano: enquanto na natureza as mudancas consistem em ser de outro modo,
a partir do trabalho acontece uma alteragéo no processo cognoscitivo, que fpeaniiena
distincdo entre o ser em si, dos objetos, e o0 ser para nés, pensado e criado pelo conhecimento
humano. O trabalho, assim, é considerado como a categoria essencial a socializacao,
constituindese elemento articulador e fundamental na distinc&adgica entre o ser social e

0 mundo da natureza. A partir do trabalho o homem transforma e recria 0 meio e,
principalmente, constréi um contexto de relacdes, uma esfera social de producéo e reproducao
do novo. Com o trabalho, 0 homem reage ao ambiept®duz algo novo, anteriormente
inexistente e através dele o homem se destaca da natureza. Compeeassien que, pelo
trabalho, o homem constr6i um ambiente e uma histéria com menor intervencao das leis

naturais.

Compreendendo, dessa forma, a atividatberal como uma dimenséo fundamental na vida
humana, que pode transformar qualitativamente 0 meio em seus aspectos objetivos e
subjetivos, podae dizer que a pratica docente € um trabalho humano e, por isso, € construida
por sujeitos inseridos em um egp séciehistérico localizado. Atualmente, ha uma busca em
superar o carater desumano assumido pelo trabalho na modernidade, gerado pela divisédo do
trabalho e exploracdo capitalista da humanidade. Teade superar a nocdo de trabalho
como atividade meraente mecanica, abstrata e alienada, para buscar outra na qual o ser
humano seja o sujeito do processo produtivo. Essa nova vertente esta intimamente relacionada
com as reformas educacionais dos anos de 1990:

As reformas educacionais dos anos 1960, qudiamam o0 acesso a escolaridade,

assentavamse no argumento da educacdo como meio mais seguro para a mobilidade

social individual ou de grupos. [...] Ja as reformas educacionais do ano 1990 tiveram

como principal eixo a educacédo para a equidade sociami@hnc¢a de paradigma

implica transformacdes substantivas na organizacéo e na gestdo da educacgéo publica

[e do trabalho docente]. Passa a ser um imperativo dos sistemas escolares formar os

individuos para a empregabilidade, ja que a educacéo geral é toomol@equisito

indispensavel ao emprego formal e regulamentado, ao mesmo tempo em que deveria

desempenhar papel preponderante na conducdo de politicas sociais de cunho
compensatorio, que visem a contencao da pobreza. (OLIVEIRA, 2004, p. 1129).
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Essas recgas mudancas das politicas publicas/educacionais, no Brasil e no mundo,
transformam as relacdes das forcas de trabalho e modificam o papel do professor, num
processo nomeado por Oliveira (2004) como reestruturacdo do trabalho docente, gerando, por
consequAcia, sua precarizacao e flexibilizacdo. O trabalho docente pode ser considerado
completo de sentido uma vez que seu objeto €, antes de tudo, a relacdo humana. E como toda
atividade laboral deveria promover satisfacdo a quem a realiza, quando iSSO ejet®ap

existirdo docentes insatisfeitos com sua atividade produtiva.

Essas ultimas reformas educativas sdo marcadas pela massificacdo e padronizacdo de
determinados processos pedagogicos e administrativos, sob os argumentos da organizacao
sistémica e dajarantia da suposta universalidade. O crescimento da educacdo basica feita
dessa maneira sobrecarrega demasiadamerftes) geofessorg®s) determinando uma
reestruturacdo do trabalho docente, impingindo maior responsabiliza@@godessofa)

nos proessos educativos e maior envolvimento da comunidade. (OLIVEIRA, 2004).

As novas exigéncias sobre os(as) professores(as) contribuem para um processo de
desprofissionalizacao e perda da identidade profissional. Apaemjize ensinar ndo é mais o
principal objetivo da educacgéo basica. Outras demandas preenchem o tempo do docente, que
se vé acuado e sem saida. AvaliacBes externas e sistémicaqasyalwsgas)que dizem

refletir a qualidade do servico prestado pelo(a) professor(a), desconsideranddig@eson
materiais e estruturais dos estabelecimentos de ensino e a rotina dos profissionais (como, por
exemplo, professores que atuam em mais de uma unidade de ensino). Além disso, existe a
propria questdo do envolvimento (dp alungqa) com o processo de egmdizagem. Se o
discente permanece reticente a escolarizacdo ou ndo aventa possibilidade de mudancas atravé:
da busca pelo conhecimento, o trabalho do(da) professor(a) ficara comprometido e as
cobrancas e responsabilizacdes que recaem sobre suas pratiaas, seu trabalho mais

extenuante e descompensador.

Ajuntamse a essas demandas, as questdes elencadas por Gatti (1996) da feminizacdo do
trabalho docente e das condi¢cbGes sociais desse, e principalmente dessas professoras (claro
sem excluir os profesees) antes e apds a formacéo inicial. O maior niumero de mulheres nas
escolas, comumente advindas dos estratos sociais mais baixos, torna a valorizagdo do trabalho
docente pormenorizada nas discusséegadpadministradorggs) Enquanto que para a

maioriadessas profissionais o salario € uma renda importante e essencial para a manutencao
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dos nucleos familiares e pessoais, 0 valor desse mesmo salario € aguém das necessidades e d
tipo de formacé&o adquiridas, o que resulta na desvalorizacdo profissionegagao de uma
identidade docente. A profissdo professor se torna desestimulante e chama atencéo apenas, en
muitos casos, daqueles(as) que ndo possuem muitas alternativas de mobilidade social em
outras areas trabalhistas. Acrescesgan ideia de que ocatvalho docente, devido a presenca
macica de mulheres, estd mais relacionado ao cuidar do que ser uma profissédo,

desqualificando o trabalho docente e acentuando a misoginia nas relagées sociais.

Logo, novas organizacbes e padrbes no trabalho docente apgat@muma maior
flexibilidade. Novos processos avaliativos, novas estruturas curriculares e novos padrdes
gerenciais e pedagdgicos norteiam para uma exigéncia de um novo perfil de trabdHlesdores
docentes. Essgxs)se veem forcad@as)a dominar praticas e saberes novos em suas funcdes
laborais.
A pedagogia de projetos, a transversalidade dos curriculos, as avaliagdes formativas,
enfim, sdo muitas as novas exigéncias a que esses profissionais se veem forcados a
responder. Sendo apresmhbs como novidade ou inovacdo, essas exigéncias séo
tomadas muitas vezes como algo natural e indispensavel pelos trabalhadores. [...] Os
trabalhadores docentes se sentem obrigados a responder as novas exigéncias
pedagbgicas e administrativas, contudo eggam, sensagcdo de inseguranca e

desamparo tanto do ponto de vista objetivéaltam-lhes condi¢cdes de trabalho
adequadas quanto do ponto de vista subjetivo. (OLIVEIRA, 2004, p. 1140).

Os(as) professores(as) experimentam desafios em relacdo a hieeadqaigoridade. Tanto
estudantes quanto professores(as) percebem as relagbes de poder que os(as) envolvem nc
ambiente escolar. Alguns(mas) professores(as) sentem que vivenciam interessantes condicdes
de relacdes interpessoais com seus(suas) alunos(askinggndese de suas vidas,
dialogando, dando atencao as condi¢cdes de cada comunidade e unidade escolar. Outros(as)
professores(as) percebame numa Ancrise de autoridadeo
consequ°®°nci a, a fApostur a passamppeladdordisd® docente e E s ¢

pelo trabalho docente, ressignificando, reconstruindo, reeditando.

4.2.2 Algumas consideracgdes sobre a docéncia: formacgéo, condicéo, trabalho.
André (2010) ressalta algumas lacunas nas investigacdes sobre formacéo docente, indicando
alguns temas negligenciados pelas pesquisas académicas, como, por exemplo, os planos de

carreira e organizacao sindical dos docentes; as condicbes de trabalho;agadome
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docentes para atuar em movimentos sociais, em ONGs, com popula¢des indigenas e com a

diversidade cultural; e a dimenséo politica na formac&m) doofessofa).

Teixeira (2007) acrescenta o papel das universidades diante dos desafios da dacéncia n
educacao basica, questionando o papel das pesquisas académicas em sua interagdo com
publico docente, apontando sua falta de necessidade ao ndo se traduzirem em contribuicdes e

formas de pressdes efetivas aos organismos de politicas publicas e sogiaisgucacéo.

Saviani (2009) chama atencé&o para a questao de que a formacéo de pr{dsysacepode

estar dissociada da problemética das condi¢des de trabalho que envolvem a carreira docente.
Se nado se equacionar a questdo salarial com a questamadaj de trabalho, a profissdo
docente ndo sera estimuladora e nem atrairA novas pessoas pardaex&dgnais,
desestimula os atuais profissionais, dificultando a boa formacéo e o papel social exaltado para
a Educacdo: sua primordial importancia nastimicdo e manutencdo da sociedade do

conhecimento.

Dessa maneira, percebe que, quando se trata da investigagao sobre a docéncia, a formacao
de professores € o ponto nevralgico desse processo, em que se deveria aproximar as
discussbes sobre trabalhondicdes e identidade. Dissod#s facilita a investigacdo sobre

o(a) professofa), mas deixa lacunas sobre o processo como um corpo mais unificado. As
contribuicdes de cada um desses recortes investigativos precisam apszximuan didlogo
contundentee essencial para a mudanca que se faz necesséaria na formacao inicial e
continuada ddss)professore@s) formalos em dialogo com os saberes, praticas, condi¢cdes

de trabalho, relacdes interpessoais e posicionamento perante as politicas educacionais e de

carreira que afetardo suas trajetérias.

Vérios fatores precisam ser considerados para a qualidade do desempenho latawal dos
professorg@s) formagbes, as caracteristicas da instituicdo escolar onde trabalham, o
contexto socioecondémico das escolas em tjabalham, a burocracia escolar e seus niveis,
assim como das politicas de estado, perspectivas de carreira e condicbes de valorizacao
salarial. Além disso, devem ser analisadas as caracteristicas pessoais do(a) professor(a), sue
condicdo material, suaonvicgdes politicas, culturais, identitarias e religiosa, expectativas,

habilidades (gerais e pedagdgicas) e sua forma de construgdo cognitiva. Todos esses fatores
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atuam no desenvolvimento identitario d€ayeprofissional, dai a importancia da sua

consderacdo como totalidade.

Por fim, a docéncia é uma atividade complexa como um labirinto: cheia de caminhos que
levam, direcionam e redirecionam para diversas saidas e construcbes. Cada caminho
percorrido € singular, uma vez que a docéncia € um traballjoeis individualidades estéao

em constantes tensdes e aproximagdes em cinco vertentes: a do(a) docente, a do(a) discente,
da familia e da gestdo escolar e a do estado. Essas vertentes se cruzam e entrecruzam
formando umadeia de possibilidades, em quésaidentidade(s) de cada ser se aproxima(m) e

se distancia(m) durante o processo de ensino/aprendizagem, seja na (re)construcdo do(a)
professor(a), seja na transmissdo do conhecimento curricular, seja na constituicdo e
reconstituicdo das trajetorias dere&ra e no pertencimento de classe. O(a) docente lida com
situacdes Unicas e singulares a cada dia, a cada momento, pois cada (@pfeadargrupo

de alunoas) cada alun@), cada escola sao unicos.

4.3 Trajetoérias de formacédo do grupo pesquisado

Recolher dados sobre as trajetorias de formacdo dos professores de Historia pode nos nortear
sobre as construcdes identitarias que estdo constituindo ao longo de suas carreiras. Por
conseguinte, pode evidenciar as oportunidades de formacgfes continupdzgssao e como

se relacionam com sua atividade laboral. O primeiro passo para tentar entender e buscar
concluir as questdes dessa pesquisa foi perguntar sobre suas formacfes adicionais:
aperfeicoamentos, especializagdesestrado e doutorad@os catorzeprofessorg@s) do

grupo pesquisado, quatro possuem apenas a formagéo inicial em Histéria (dois séo licenciados
em Historia e dois sdo licenciados e bacharéis em Historia). Um dos professores também

possui bacharelado em Ciéncias Contabeis.

Dos que possue algum tipo de formacéo adicional/continuada, um é licenciado em Historia

e possui especializagdo em Psicopedagogia Institucional e mestrado em Educacéo. Uma
professora € licenciada e bacharel em Historia, possui mestrado em Histéria e doutorado nessa
mesna area. Outra professora é licenciada e bacharel em Historia e possui mestrado e

doutorado em Educacdo. Um professor possui licenciatura em Historia e especializacdo em

Histéria e culturas politicas. Um professor € licenciado e possui mestrado em Hixtibria
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professor tem licenciatura em Histéria e esta cursando licenciatura em Educacéo Fisica. Além
disso, possui especializacdo em Historia e culturas politicas, metodologia de ensino em
Historia e Geografia em cuidado com idosoklma professora € liogiada e bacharel em
Historia, especialista em Politicas Publicas pela UFMG e ja cursou algumas disciplinas
isoladas de mestrado. Uma professora € licenciada em Histéria e tem especializagdo em
Historia do Brasil pela UFF (Universidade Federal Fluminemse)ltima professora desse

grupo é bacharel e licenciada em Historia e esta finalizando o doutorado em Histéria pela
UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais).

A excecdo ao grupo é o professor Pedro. O mesmo €é graduado em Filosofia e possui mestrado
em (éncia da Religidao pela UFJF (Universidade Federal de Juiz de Fora). Aponta que optou
por fazer Filosofia por ser o mais préximo de Histéria que havia na Unica faculdade da cidade

em gue morava ha época (Muriaé, MG).

Nas atuais conjunturas do mercado @bdtho e acesso a melhorias salariais e de condi¢cdes
laborais, a formacéo continuada é um investimento necessario, segundo Fanfani (2005), o que
justifica 0 bom numero de professores(as) com cursos de aperfeicoamento dentro do grupo

analisado nessa pesalis

A fim de rastrear os processos identitarios dos(as) professores(as) pesquisados,-smtendeu
que devesseia encontrar as motivacdes que os(as) levaram a escolher o curso de Historia
como formacao inicial. O grupo apontou diversas razfes, que sadiddeab pessoal com a

area de ciéncias humanas, ter se espelhado na atuacdo e carisma d@nasdpuns
professorg@s) da disciplina ao longo da educacdo basica, influéncia de familiares que
também sdo professofas) sucesso como estudante na disciplieaHistoria, interesse
intelectual e cultural, identificagdo com a profissdo docente e a possiblidade de insercéo
rapida na formacdo e no mercado de trabalho. A seguir, seguem alguns relatos para coadunar

com as informacdes sobre as motivacdes em ser pogesle Historia:

Escolhi a graduacdo em Historia por ser minha matéria preferida no ginasio e no
ensino médio, e, especialmente, por ter tido dois professores da area que marcaram
minha formacdo nessas époc#&(ia)

A minha opcéo era o curso de Dirgitonas aulas preparatorias do cursinho, acabei
me apaixonando e conclui o curso de Histéria. Orfigeocorreu com o curso de
direito, que abandonekela metade. (Rosana
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Escolhi Historia por achar que era um curso mais facil. Esse foi meu primeiro
motivo. Como segundo motivo, ap0ds tentar UFMG por 2 anos e ndo passar, comecei
a escolher uma faculdade particular mais barata e a faculdade de Historia, na época,
Nao era um curso em comparacdo aos outros muito caro. Basicamente, 0s motivos
gue me levaram a csar Histéria foram: ter uma faculdade; mais facil ou menos
concorrido no caso da UFMG e havia algum interesse por algonas da Historia.
(Carlog

Era o fim do Regime Militar e a primeira turma do curso de Histéria daGC
Era revolucionan fazer Hiséria. (Regina

Paixdo pela disciplina e vontade de aquisicdo do conhecimento politico e social do
Brasil e do mundo. Segundo motivo: me tornar uma formadora de opinido das
juventudes e, por fim, pela riqueza do curso. (Kelly).

Além disso, foi pesquisadaorigem formativa na educacgéo béasica dos(as) professores(as) em
questao: em que tipo de estabelecimento de ensino cursaram sua educacdo béasica. As
formacgBGes na educacédo basica (ensinos fundamentais séries iniciais [1] e séries finais [2] e
ensino médioylesses(as) profesres(as) sdo as seguint@sz docentes cursaram as séries do
ensino fundamental em instituic6es publicas de educacao e somente uma professora terminou
as series finais desse nivel de ensino em instituicdo privada de ensino. No queecaocer
ensino meédio, sete professdees cursararmo em escolas particulares e sete em escolas
publicas. Hoje em dia, muitas familias com rendimentos rgmlia e médio, sacrificam
algumas atividades em prol da educacéo privada péas)dthos(as) principalmente por

causa da reducdo da qualidade de ensino das escolas publicas devido as politicas publicas
neoliberais e a massificacdo e universalizacdo do ensino. Esse panorama se iniciou,
justamente, no periodo em que a maioria desses(as) doceatescestcluindo seus estudos

na educacdo basica, o que pode justificar essa mudanededder ensino de alguns sujeitos

A gqueda da qualidade do ensino aferida nas escolas publicas a partir da década de 1990,
periodo da introducdo da universalizacdo danensia aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), pode ter levado o publico com formacao cultural

mai s fielitizadao a buscar a rede privada vi

4.4 Atuacgédo, experiéncias e condi¢des de trabalho.

A média detempo de magistéridos(as) professores(as) pesquisados(as) € de 19.agos.
dentro da perspectiva de Huberman (1992), sdo profe&®repie seriam 0S mais
empenhados nas equipes pedagogicas ou has comissdes de reforma que surgemsnas escola

Séao professoréas) que podem investir seu potencial no desenvolvimento como dscente
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buscando diversificar seus métodos e praticas e as formas mais adequadas-tes ayglica
ensino e se envolver mais com o sistema administrativo, visando a presmover
profissionalmente ou reduzir seus compromissos com a docéncia, podendo atmmidona
exercer outra profissdo paralelamente. Nessa fase, a de estabilizacdo, os(as) docentes
guestionam mais o sistema e propdem alternativas, uma vez que se sentem m@Es segu
Acreditam, crése, que sua identidade profissional docente esteja mais delineada, o que, para
Huberman, refletiia numa motivacdo e dinamismo maior com a docéncia e a trajetéria

profissional.

Desses catorze professdeegde Histdria, nove atuam semte em uma instituicdo de ensino

da educacédo basica e os outros cinco em duas instituicbes (desses ultimos, dois deles atuam
em duas escolas municipais, uma professora atua em uma escola municipal e outra escola
estadual, um professor atua em uma esaadiqga estadual e uma escola da rede privada de
ensino e uma professora leciona em uma escola da rede publica municipal e em uma escola da
rede privada). Pinto (2009), diz que professores(as) tendem a procurar por mais de uma escola
para trabalhar devidooansuficiente salario oferecido por somente uma rede de ensino e/ou
escola, o que acaba gerando jornadas de trabalho, em sala de aula, de regéncia, de 24h, 30}
semanais ou mais. No grupo pesquisado, esse numero é pegdeream desencontro com a
afirmago do autormas devese levar em consideracédo que duas professoras séo da rede de
ensino federal, cujos saldrios sdo maiores que os das outras Redsando sobre esse
prisma, metade dos professores busca mais de uma escola como forma de obter uma condi¢ac

salarial mais vantajosa.

Dessas dezenove escolas, duas séo da rede federal de ensino (uma professora leciona no nive
fundamental de ensino e at@no nivel médio); seis sdo da rede estadual de ensino (quatro
professores(as) trabalham com o ensino médio, um professor trabalha com o fundamental
séries finais e uma professora trabalha com o fundamental séries finais e ensino médio na
modalidade Edwagdo de Jovens e Adultos); seis sdo municipais e 0s professores que nelas
atuam atendem ao ensino fundamental séries finais e, por fim, quatro escolas sdo da rede
particular (um professor e uma professora atuam somente no ensino meédio, outro professor
atuasomente no ensino fundamental séries finais e uma professora atua nos niveis de ensino
gue exigem professores(as) especialistas [licenciatura plena em alguma ciéncia]). Uma escola

é filantropica e a professora atua nos ensinos fundamental séries (zie® fmedio.
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A atuacdo desses(as) professores(as) também possui relacdo com a categoria profissional em
que inserem, quantidade de horas semanais laborais e tempo de experiéncia nos diferentes
niveis educacionais. Das professoras que atuam em escolesapidierais, uma declarou

ser concursada/efetiva, perfazendo entre 11 e 15 horas de trabalho, possuindo 08 anos de
experiéncia como professora na educacdo basica e mais dois anos de experiéncia no ensino
superior. A outra professora € efetiva com dedioagxclusiva, possui jornada de trabalho de

40 horas semanais, atua ha vinte e cinco anos no ensino fundamental anos finais e também ja

atuou por seis meses no ensino meédio e trés anos e seis meses na educagao superior.

Dos(as) professores(as) que atuam rede publica estadual (somente nessa rede ou
concomitantemente com outras redes), um professor possui dez anos de profissdo, possui
experiéncia de oito anos no ensino médio, sete anos no ensino fundamental anos finais e dois
anos no ensino superior, é gemdo na rede estadual de ensino e contratado na rede privada e
possui carga horéria total de até 19 horas aulas semanais. Outra professora trabalha ha sete
anos com a docéncia, sendo sete anos no ensino médio e cinco anos no ensino fundamental
séries fimis (em concomitancia). E efetiva da rede estadual e possui carga horéaria de 16 horas
de regéncia e 08 de planejamento e trabalha somente em uma escola. Outra professora possu
dezessete anos de experiéncia docente, sendo todos esses anos no ensinatdladase

finais e cinco anos no ensino médio. Além de trabalhar na rede estadual de educacéo basica
(no presente momento, lecignambém, namodalidade EJA), também € efetiva na rede
municipal de ensino e perfaz, ao todo, entre 31 e 35 horas de regérsgaana. Os trés
proximos professores atuam exclusivamente na rede estadual de ensino. Dois desses séo
efetivos e um é designado. Um desses professores é efetivo e tem onze anos de tempo de
experiéncia, carga horaria de 24 horas semanais e atuou uro ansimo fundamental anos

finais e dez anos no ensino médio. A outra professora efetiva também possui carga horaria
semanal de 24 horas, vinte e dois anos de profissdo e leciona ha vinte e dois anos no ensino
médio e atuou por vinte anos no ensino funddatemos finais. O professor da rede estadual

que € designado possui nove anos de experiéncia em regéncia de turmas, possui atualmente
até cinco horas de trabalho semanal e ja atuou/atua ha sete anos no ensino fundamental série:

finais e quatro anos no eng médio.

Dos quatro professores(as) que atuam em escolas municipais de educacao basica, uma ja teve

sua atuacao e experiéncia mencionadas no paragrafo acima. Outro professor leciona em duas
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escolas dessa rede, € efetivo, trabalha até 10 horas semgmassue dezoito anos de
experiéncia com regéncia em sala de aula, sendo esse total de anos no ensino fundamental
anos finaise seis anos concomitantes no ensino médio. Outro professor atua em duas escolas
municipais, possui 21 anos de experiéncia, atu2thanos no ensino fundamental séries
finais, e ja atuou trés anos no ensino médio e um ano no ensino superior. E efetivo e declara
trabalhar mais de 41 horas semanais. Por fim, uma professora que tem 25 anos de profissao,
sendo que, durante todo esse tenpbalhou nas modalidades fundamental séries finais e
médio. Atualmente leciona em uma escola municipal e outra da rede privada de ensino. Ja
atuou, também, ao longo de sua carreira, dois anos no ensino superior. A professora é efetiva
da rede publica eontratada na rede particular de ensino e tem carga horaria de trabalho

semanal superior a 41 horas.

Por ultimo, mas ndo menos importardescrevense as experiéncias e atuacées dos quatro
profissionais do ensino que lecionam na rede particular. Um tatds®em leciona na rede
estadual e ja foi citado anteriormente, assim como a professora que atua na rede privada e na
rede municipal de ensino concomitantemente. Outro professor leciona no ensino fundamental
anos finais, é contratado, possui carga hor&maagal entre 11 e 15 horas e tem experiéncia

de quatro anos no ensino fundamental anos finais, quatro anos no ensino meédio e trés anos no
ensino superior. A professora que leciona, atualmente, somente em uma escola da rede
privada (escola catélica), possuitre 21 e 25 horas de carga horéria laboral por semana; onze
anos de experiéncia na educacao basica (ressalta que trabalhou sete anos como efetiva na red
estadual de Minas Gerais e trocou a estabilidade do funcionalismo publico por melhores
perspectivaginanceiras e de condi¢des de trabalho ofertados pela rede privada de ensino nos
altimos quatro anos) e possui nove anos de experiéncia tanto na modalidade de ensino

fundamental séries finais quanto no ensino médio.

Uma professora nos informou que o tige estabelecimento de ensino em que leciona €&
filantrépico e que tem contrato de dedicagdo exclusiva, trabalhando entre 36 e 39 horas

semanais e leciona hé treze anos tanto nos ensino fundamental séries finais quanto no médio.

A quantidade de horas trabattas que os(as) professores(as) consideram em suas respostas
sdo as de regéncia em sala de aula, excluindo, muitas vezes, as atividades de planejamento,
elaboracdo de atividades e avaliacdes, correcdes e reunides. Isso aumenta em demasia C

trabalho docente prejudica a qualidade de seu trabalho, como pode ser observado nos dados
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anteriores e nos subsequentes. A melhoria da qualidade laboral, profissional e pessoal docente
s6 vird quando, segundo Pinto, o professor estiver em dedicacao exclusiva e apearg® um

e Acom uma jornada de 40 horas, cumprida, d
ensino, o que acontece nas redes de ensino de boa qualidade, como é caso das federais ¢
escolas privadas, de fat o, b o a ssa jornada&PimcNiT O,

regéncia, pesquisa e atividades extracurriculares.

Esses(as) professores(as) indicaram, através dos questionarios que, apesar da estabilidade
adquirida pelos concursos publicos que prestaram, permanecem em seus locais de trabalho
por afnidade, conhecimento da comunidade discente e do entorno da escola e apreco pelos
estabelecimentos de ensino. Somente um professor designado ressaltou que, por sua condigac
contratual, ndo possui circunstancias que o mantém nas escolas, uma vez quena,cada

pode estar lecionando em um estabelecimento de ensino diferente (e, quica, de rede de ensino

diferente).

Em relacédo as condicfes atuais de trabalho, dois profgss)aeclararam que sédo 6timas.
Eles(as) lecionam na rede privada de ensino e sali@nta infraestrutura fisica e o suporte
pedagoégico recebido como o0s principais responsaveis pela satisfacgdo com o ambiente de
trabalho.

A instituicdo possui uma boa estrutura e suporte pedagdgico: projetos
interdisciplinares, incentivo as praticas pedagds modernas e atualizadas,
valorizacdo do uso de espacos diversificados de aprendizagem, preocupacdo com a
formacdo humana e de valores, equipe de coordenacdo com boa escuta,  oficinas,
cursos, palestras, momentos de formacao e estudo; suportégemmeducacional

as demandas da educacdo atual: computador e data show nas salas de aula,
aplicativos de simulados, portal da escola (para disponibilizar materiais e
comunicarse com os alunos); incentivo da instituicdo em participacdo de eventos
externos como Olimpiadas nacionais e regionais (Olimpiada Nacional em Historia
do Brasil i Unicamp), OBA (olimpiada nacional de Astronomia), OBMEP,
Olimpiada de Quimica., Mif®Onu (PUGMG) / Incentivo parceria em trabalhos de
campo dversificados. (Patric)a

As duas professoras que lecionam na rede federal de ensino consideram boas as suas
condicbes de trabalho. Versam sobre boas condicbes pedagodgicas e de infraestrutura.
Acrescentam o tempo de preparacéo das aulas, que € mais adequado do que nas outras rede
deensi no. Aitenho um tempo suficiente para p
de 40 h o). dma)das.profésSonaa salienta que suas condigbes de trabalho sdo boas

em vista dos demais col egas dasdemasatamense r ed

prec8riJadaso (K8tia
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Uma professora da rede estadual, um professor que leciona em duas escolas neinitipais
professora que leciona em escola filantropianbém disseram que suas condi¢cdes de
trabalho sdo boas e justificam essa senspo@iderem condicfes positivas de convivio e
estrutura fisica e pedagdgica razoaveis. A professora da rede estadual acoelsterda a

escola em que trabalha estar localizada em regidao nobre da cidade, o que seria um fator

positivo na infraestrutura ftsa e de acesso ao local de trabalho.

Cinco professores(as) disseram que suas condi¢cdes laborais sao reguléapsiedses(as)
professore@s) gue atua no ensino m®di o da rede e
pouca autonomia e baixa remunerag O . (Regina). Outra docent
mesma condicdo laboral ressaltou a falta de recursos materiais e financeiros nas escolas
estaduais. Uma professora sinaliza que acha regular sua condi¢cdo atual de trabalho em vista
das experiéncias anieres em outras escolas, onde as estruturas materiais, financeiras e
humanas eram mais precérias do que as das escolas em que leciona atualmente.

Gosto do que faco, mas o modelo de educacéo brasileiro com baixos salarios, baixos

investimentos na educacg&iescaso dos familiares de uma grande parte dos alunos

com a educagdo e a promogao automatica no ensino fundamental dificultam o
processo. (Pedro)

As dificuldades inerentes & Rede Publica (baixo salério, falta de estrutura, falta de
uma politica pedagdgicsria e comprometida com resultados efetivos e ndo apenas
numericos) e as pesadas cobrancas das escolas privadas em que o professor € refém
de uma préatica empresarial na educacao. (Denise)

Dois professordas)disseram ter condi¢des ruins de trabalho dais trabalham no ensino

médio da rede estadual de ensino. Um professor verbaliza que a violéncia externa e interna a
escola, a falta de garantia na carreira profissional e o estresse cotidiano da profissdo, sdo as
causas de sua sensacdo ruim em relagim atividade laboral. O outro professor verbaliza

mais sobre as condi¢6es materiais para lecionar:

Falta muita coisa bésica na escola para dar uma aula de qualidade. Por exemplo,
uma turma de 2° ano tem o livro [didatico] e a outra turma ndo. Ndo temapm m

para mostrar aos alunos a localizacdo geografica. Faltam verbas para levar os alunos
para locais onde o conhecimento tedrico pode se misturar com a prética (visita
técnica), enfim, sdo varios os problemas e cada escola publica enfrenta um diferente.
Jatrabalhei em escolas que ndo tinha esses problemas citados acima, mas havia
outros... como a falta de tinta para pincel ou controle do uso do pinceis de quadro
por parte da direcdo, faltava folha parartiim xerox, etc... (Carlos)

Ainda sobre o tema condi¢cbes de trabalho, questisaoao grupo de professores dessa

pesquisa sobre suas condi¢cbes laborais passadas, atuais e panoramas futuros. Os(as
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professores relatam que, no inicio da carreira, as condicdes eram piores que, aBIHefS

nos ultimos anos houve investimentos materiais e tecnolégicos nas escolas. A questao
disciplinar e social também aparece nos relatos. Os depoentes versam sobre a dificuldade em
manter a disciplina dentro e fora das salas de aula e a violéntia ddora dos muros das
escolas. Ha também relatos de excessivas horas de trabalho dentro e fora do ambiente laboral
e também sobre a situacao profissional: ser prof@dsmwntratado/designado gera um nao
vinculo com as escolas e falta de um horizantes seguro. A efetivacdo por concurso
publico é meta almejada para estabilidade e melhores condi¢cdes do exercicio da docéncia. Os
depoimentos permitem concluir também que, apesar de melhorias percebidas, ainda sao
muitos os desafios dos(as) profissiordéseducacdo. No panorama para 0s proOximos anos,
enxergam as atuais reformas em discusséo (reforma trabalhista, lei de terceirizacéo, reforma
previdenciaria) e ou implantacdo da reforma do ensino médio pelo atual governo da
presidéncia do Brasil com olhanesgativos e nebulosos, gerando um mal estar constante em

como exercerao suas profissdées nos anos vindouros:

Total falta de estrutura na rede publica. Excesso de trabalho na rede privada. Sem
expectativas de mudancas. (Denise)

Entrei no [nome suprimido]teavés da ampliagdo dos campis do mesmo durante o
governo PT, assim como grande parte dos meus colegas. Isso permitiu que a escola
nao apenas tivesse sua estrutura e alcance ampliados, como também dinamizou e
modernizou os saberes e conteddos transmitidesas instituicdes. Infelizmente, o
engessamento que ja se faz iminente tanto da estrutura quanto do quadro de
professores vai dilapidar os passos que foram dados com tanto esforco e luta até
aqui. Katia)

Minhas condicdes de trabalho melhoraram, ja& guelmente trabalho em boas
escolas (levando em conta o contexto de cada uma). Para os proximos anos, eu ndo
tenho certeza se terei emprego, em func¢do da reforma do ensino médio e da
aprovacao dgerceirizagéo. (Tiago

Em 1995, eu tinha dois cargos na HPBtrabalhava 36 horas em sala de aula
lecionando para muitas turmas, assim minhas condicbes de trabalho eram ruins.
Optei por um salario menor em troca de melhores condi¢des de trabalho (menos
aulas semanais, mais tempo de preparacdo das aulas etcs)c@sdigdes foram
piorando num momento em que o PSDB esteve no governo federal e que sucateou
as universidades. Com a entrada do PT houve maior investimento nas universidades
com a recomposi¢do do quadro de professores efetivos por exemplo. No entanto,
atualmente minhas perspectivas sdo péssimas, apds o golpe de 2016 e das diversas
medidas tomadas no sentido de retirar direitos dogl@atebrasileiros. (Ana

Por alguns anos, em escolas de bairros menos favorecidos, a frustragcao era grande
em relacdo a f de estrutura escolar para lidar com os diversos problemas
decorrentes de uma sociedade desigual, que se refletem na escola muitas vezes em
atos de violéncia e vandalismo. N&o acredito que o tratamento meramente punitivo
seja eficaz nessas situacdessraaealidade escolar dificilmente oferece outras vias
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abordagem para essas situag@es. Por algum tempo cheguei a me afastar da area da
educacdo e investir em outra formacdo, até que fui nomeada em um concurso
publico, reavaliei a volta para a sala de aulsito em funcdo da escola em que
poderia trabalhar, tentando minorar as frustracbes j4 enfrentadas e que tanto
interferem na saudde fisica daqueles que ndo conseguem ignorar certas situacdes.
Atualmente trabalho em um escola central, que sofre menos @ gegiféricas em
relacdo a falta de investimentos, 0 que ndo a isenta de padecer de falta de materiais
basicos desde papel a recursos eletrénicos. Contudo, mesmo estando satisfeita com
as atuais condicfes de trabalho, diante dos rumos atuais da eduxatano
buscando outras oportunidades relacionadas a minha segunda formacéo, ainda em
processo de finalizacdo. (Rosa

Ser designado ou contratado nos coloca huma situacdo de imenso desconforto pela
falta de continuidade do trabalho. Fui designada potosi@nos, mas atualmente
como efetiva vejo um progresso, tanto na questdo da disciplina quanto no interesse
dos alunos. Além da confianca da escola em meu trab&bsa(a

No campo pessoal, as condi¢des de trabalho tiveram uma melhora significativa. No
gue tange ao futuro, acredito que o profissional da educagdo passara por problemas
ja que hoje, no pais, os debates acerca da educacdo presentes na sociedade nao
passam por um projeto de edificacdo de um modelo educacional e sim pela inclusdo
de concepc¢dewtrogradas no cenério escolar. Cito o exemplo do projeto escola sem
partido e das tentativas de barrar discussfes necessarias no &mbito escolar como as
discusbes sobre género. (Leangro

Foi perguntado aos(as) professores(as), também, sobre as sitaighasas no exercicio da
docéncia que podem interferir positiva ou negativamente em suas condi¢des laborais. Através
dados elencados na tabela em sequéncia, quase todos(as) os(as) respondentes afirmaram te
uma relacéo positiva com a gestédo escolageofgcilita a solucédo de outros problemas do dia

a dia. Além disso, novas teméaticas e novas abordagens do ensino de Histéria ndo sao
problemas para a maioria das)docentes, o que demonstra a preocupacédo em sempre estar
atualizado com as mudancas e nopasspectivas da area. A forma do planejamento
curricular e os objetivos sobre a atuacdo em sala de aula também sao bem claros para a maior
parte desse grupo de professores(as). Também salientaram que a condicdo social discente nac
interfere muito na cond@o do trabalho em sala de aula.

A conducéao da disciplina e a organizacéo do trabalho nas salas de aula, a relacdo com os pais,
0S processos avaliativos, a disponibilidade de assessoria e supervisao pedagdgica e o tempo
demandado e disponivel para a cgéicede atividades dos(as) alunos(as) dividem a opinido do
grupo de professores(as) pesquisados. Uma professora da rede federal enfatizou que a relacac
com os pais é um problema devido ao fato de ndo haver contato entre eles, o que pode ser
motivo, tambémpara outros(as) docentes terem respondido ao questionario da mesma forma.
A pouca presenca dos pais ou responséveis na vida escolar € uma questéo cotidiana que aflige

a maioria das escolas brasileiras. Sobre a conducéo da disciplina, uma professora da rede
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privada focou na questdo da quantidade de discentes por sala. O niumero elevado (mais de 35
alunos) € um entrave no controle disciplinar e na organizacdo do trabalho em classe,
dificultando o trabalho docente e desgastamdizsnecessariamente. Sobre adiagdes e 0

tempo disponivel para correcdo das tarefas dos(as) alunos(as), a mesma professora afirmou
que a quantidade e os prazos de entrega e correcao se tornam um problema para o exercicio d:
docéncia, o que pode elucidar o porqué de mais da metafes)ddecentes considerarem

insuficiente o tempo disponivel para correcao de avaliacdes, atividades, cadernos e etc.

Coaduna com essas informacdes um artigo de Pinto (2009) sobre a remuneragdo dos
professores. Esse autor salienta que a remuneracdo despraf#o ndo leva em conta as
atividades extracl asses: Afparece evidente
participar de reunifes coletivas com outros profissionais da educacdo Sa4o compromissos que
decorrem da pr - pr i aPINT®t2009,580 qdeaporacbnsequértia,d e .

pode levar a uma precariedatiscondi¢cdes de trabalho.

TABELA 15 i SITUACOES QUE INTERFEREM POSTIVA E NEGAVAMENTE AS
CONDICOES LABORAIS COTIDIANAS DOS(AS) PROFESSORES(AS) DE HISTORIA

TIAGO
ROSANA
EDUARDO
CARLOS
PATRICIA
PEDRO
DENISE
FELIPE
KELLY

KATIA
TIAGO
CARLOS

TIAGO

KATIA
ANA
FELIPE
ROSA
LEANDRO
REGINA
KELLY
KATIA
TIAGO
ANA
ROSA
ROSANA
EDUARDO
LEANDRO
CARLOS
REGINA
PATRICIA
PEDRO
DENISE
ANA
FELIPE
ROSA
ROSANA
EDUARDO
LEANDRO
REGINA
PATRICIA
PEDRO
KELLY
DENISE
KATIA
ANA
FELIPE
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ROSA
CARLOS
REGINA

KATIA
CARLOS
KELLY

KATIA
FELIPE
ROSANA
CARLOS
PEDRO
KELLY

TIAGO
ROSANA
EDUARDO
DENISE

TIAGO
ROSANA
EDUARDO
PATRICIA

TIAGO
FELIPE
REGINA
PATRICIA
KELLY

KATIA
TIAGO

ROSA
ROSANA
EDUARDO
LEANDRO
CARLOS
REGINA
PATRICIA
PEDRO
KELLY
DENISE
KATIA
TIAGO
ANA
FELIPE
ROSANA
EDUARDO
LEANDRO
PATRICIA
PEDRO
KELLY
DENISE
TIAGO
ANA
FELIPE
ROSA
ROSANA
EDUARDO
LEANDRO
REGINA
PATRICIA
PEDRO
DENISE
TIAGO
ANA
ROSA
EDUARDO
LEANDRO
REGINA
PATRICIA
DENISE
KATIA
ANA
FELIPE
ROSA
LEANDRO
CARLOS
REGINA
PATRICIA
PEDRO
KELLY
KATIA
ANA
FELIPE
ROSA
LEANDRO
CARLOS
REGINA
PEDRO
KELLY
DENISE
KATIA
ANA
ROSA
ROSANA
EDUARDO
LEANDRO
CARLOS
PEDRO
DENISE
ANA
FELIPE
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ROSA ROSANA
EDUARDO

LEANDRO

CARLOS

REGINA

PATRICIA

PEDRO

KELLY

DENISE

KATIA TIAGO
FELIPE ANA
ROSANA ROSA
EDUARDO LEANDRO
CARLOS PATRICIA
REGINA

PEDRO

KELLY

DENISE

TIAGO KATIA
ROSA ANA
EDUARDO FELIPE
LEANDRO ROSANA
CARLOS PATRICIA
REGINA

PEDRO

KELLY

DENISE

A respeito das experiéncias nos diversos estabelecimentos de ensino por quais passaram ac
longo de suas carreiras, até esse momento, os(as) docentes nos descortinam diversos fatore:
em como esses locais do exercicio docente influenciaram e influenciamasnpraticas
cotidianas. Esses(as) professores(as) ressaltam os recursos didaticos e tecnoldgicos, as
discussbes coletivas e como cada rede de engnwecessidades pontuais de cada egcola
ogas)auxiliam na construcdo continua de suas praticas (a@agfuo, responsabilidade, lidar

com a diversidade de publicos). Além disso, desvendam os pontos negativos, como, por
exemplo, a burocracia excessiva, a falta de apoio pedagdgico, problemas estruturais e

dificuldades com o publico discente e de seus respeissa

Por ser em niveis e estruturas muito diversas, cada uma me permitiu o contato com
universos bem distintos tanto dos alunos quanto das instituicdes. No meu primeiro
trabalho com jovens e adultos, aprendi a trabalhar coisas mais basicas como leitura e
vocabulario, uma vez que cheguei como professora novata com conceitos muito
complexos para a apreensdo daqueles alunos. No ensino superior, percebi a
importancia do dominio de uma discussao historiografica mais atualizada, para além
dos autores classico.ambém pude enfrentar pela primeira vez o trabalho de
orientacao, que foi e é muito gratificante tanto para o professor quanto para o aluno.
Ja no [nome suprimido], onde atuo, redescobri 0 encantamento pelo trabalho com o
ensino médio. Entrei nesta instido pensando em fazer outro concurso publico
para uma universidade, mas o trabalho com esses alunos me propiciou uma
sensacao, na falta de um termo melhor, de utilidade, falar com os seus futuros pares
€ estimulante, mas lidar com jovens que ndo gostanmumca pensaram sobre
determinados conteldos e conceitos € encaraaorte desafiador. (Kéjia
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A instituicdo privada me influenciou na organizacéo e responsabilidade, as publicas,
por sua vez, ampliaram a busca por formas mais inclusivas e variagasatiza de
equalizar as diferencas encontradas em sala, assim como promover métodos
alternativos de ensino que foge um poucwigs conteudista. (Rosa

Ap6s 17 anos lecionando, cada dia se cria uma analise do que pode ser mudado ou
melhorado, principahente naquilo que deve ser transformado. O fato da maioria das
escolas que lecionei estar em regibes de periferia me conscientizou de toda
dificuldade que esses alunos tém de seu papel histérico na sociedade, ja que séo
constantemente marginalizados. Fix® descobrir a sua importanaafantastico.
(Rosana

De diversas formas. A escola onde trabalho hoje, [nome suprimido], tem uma
influéncia grande ja que la aprendi a linguagem para lidar com adolescentes bem
como a estar atento as constantes atualisagésta linguagem. Influenciene,
também, a ser menos conteudista e privilegiar, nas minhas aulas, o trabalho com a
capacidade de interpretagdo dos aluficsandrg

Tudo que esta nossa volta na escola influencia na pratica docente, uma escola, por
exanplo, que ndo cobra o comprometimento dos pais e alunos com as aulas, deixa o
professor desamparado em cobrar as atividades. O mesmo acontece quando se
percebe uma desorganizacdo da direcdo, tudo caminha solto e tentar lugar sozinho
neste contexto é muisofrido e desgastante. Veja que tudo ligado a escola em seus
aspectos pedagdgicos e administrativo influenciaram imdnampréatica docente.
(Carlog

Influenciou de forma reversa, fez com que eu me tornasse cada vez mais uma
educadora consciente daalidade dos jovens de classes menos favorecidas, me
sinto na obrigacdo de ndo deixas permanecer na alienacéo. (Kelly)

Logo, podese dizer que, as condi¢cdes de trabalho atuais desses(as) professores(as) estédo
relacionadas as condicdes materiais dawmlas;, ao desempenho dos(as) discentes; as
responsabilidades inerentes a funcdo; aos fatores externos (politicas publicas, curriculos,
relacdo com as gestdes, comunidades e pais/responsaveis); a formacdo continuada e as
condigges imediatas de salareplanos de carreira, 0 que toraa respostas do grupo téao
individualizadas, uma vez que cada um(a) desses(as) professores(as) possui realidades
distintas, mesmo com pontos de convergéncia, o que, em alguns momentos, coaduna com a
literatura cientifica e, emuiros momentos, divergem da mesma. Ou sda, existe uma

realidade estanqueada qual a interpreta conforme as suas cofiespg vivéncias.

4.4.1Inicios e progressdes de carreira no exercicio da docéncia em Historia

O inicio do exercicio da docénci tarefa hercllea. Muitos profissionais desistem nos

primeiros anos por diversos fatores: salas com discentes indisciplinados, auséncia de estrutura
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material e pedagodgica de varios estabelecimentos de ensino, baixos salarios, nivel

socioecondmico dos(asluaos(as) e falta de um plano de carreira.

Huberman (1992) nos brinda com a ideia de que, no inicio da carreira, os(as) professores(as)
est«o num est8gio de fisobreviv®nciao e de
com o real O0: Iiais e mal frabathe, scondigdes disciplinares de alguas)
alunogas) realidade pedagdgica e a transmissdo de conhecimento, que fazem os(as) docentes
em inicio de carreira a questionarem se sédo(boas)o suficiente para a tarefa de lecionar e

se, realmente, foi a melhor escolha profissional que fizeram. Paralelamente a iss,atem
Afdescobertao do mundo d 4a). B o weotwsiasmo jnicial @ s e
experimentacao, exaltacdes, respongidiles, contato com outros profissionais da area. Esse
aspecto é o que, segundo o autor, permite aos(as) professores(as) aguentarem o primeiro.
Corrobora com a ideia os dizeres de Maria Madalena Fontoura no livro organizado por Novoa
(1992), ao afirmar qua rapidez das transformacfes de cunho sociais, econdémicas, politicas e
cul turais das -seono iquadia eseolar pelaficompkexidade crescente das
funcdes atribuidas ao professor e pela exigéncia cada vez mais sentida de abrir a escola ao
mundoe °© modernidadeo. (FONTOURA, 1992, p. 174

Para entender mais sobre o inicio da docéncia na disciplina de Historia e expectativas e
frustacdes em relacdo a profissdo (e quais motivos colaboram para taissercenalise

com um questionamento feitmsarespondentes sobre algumas ideias que poderiam possuir
quando estavam nos primeiros anos de exerdic docénciaDos(as) catorze professores(as)

de Histdria que responderam a essa pesquisa, treze estao de acordo ao afirmarem que desde
inicio de suastividades na educacéo basica, de que o(a) bom(a) professor(a) € aquele(a) que
tem interesse e se entrega fortemente a docéncia (A professora Denise disse estar em plenc
desacordo com a afirmacgéo). Todos(as) os(as) docentes concordaram que a func@o docent
esta associada a um compromisso politico geral, que harmoniza com outros questionamentos
da presente pesquisa sobre a importancia do ensino de Historia, aos quais responderam
mencionando a funcdo social e cidadd do ensino dessa ciéncia na educacdo basica
Concordam, em maioria, que o conhecimento profundo na area de atuagcéo e o uso de recursos
tecnoldgicos séo fatores que auxiliam na profissdo geeem.E, finalmente, 70% dos(as)
professores(as) sujeitos (10 em 14) dessa pesdjsisardou de uma neatidade politicano

exercicio do ensino de Histéria e da docéncia em geral, ou seja, enquanto préés3sores
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cidaddogis) sdo responsaveis pela formacéo critica dos(as) discentes. Especificamente no

caso da(s) identidade(s) docente(s) dos(as) proésgas) da disciplina de Histéria, o

posicionamento poiito é preponderant@odendese entendeque um dos principais fins do

ensino de Historia € a formacdao politica critica.

TABELA 16 1

HISTORIA NO INICIO DA CARREIRA

Um bom docente se
distingue mais que
nada pela entrega e
pelo interesse no
cumprimento de sua
funcéo

POSICAO EM RELACAO A FUNCAO DE PROFESSOR(A) DE

2

11

A docéncia deve ser
uma profissdo com
um forte
componente de
conhecimento e
tecnologia

Em sua atividade, o
docente deve reger
se pelo principio da
neutralidade politica

O trabalho do
docente deve ser
associado com um
Ccompromisso
politico geral

Com relacéo as expectativagrestacdes em relacdo a profissédo, os(as) docentes, no tocante

as expectativas, ponderam sobre a importancia da conscientizacao de classe, de sociedade e d

importancia da Historia para a formacédo cidadd, mudando as perspectivas de futuro das

juventudes. th professor acrescentou que tem a esperanc¢a na valorizgagprdtessofa)

de Histéria e da disciplina pelos 6rgaos ofi@utras trés professoras ressaltarqne

esperam uma melhor valorizagcdo salarial, sendo que, uma delas, também se refere a

incertivos a formacao continuada e a melhoria das condi¢des fisicas e materiais das escolas,

com a finalidade de ofertar uma educag¢ao mais inclusiva e de melhor qualidade. Em
as frustacbes, a maior parte falou da constante desvalorizagdo do ensirsiéda Has

escolas e pela sociedade, de uma forma geral, gerando um desconhecimento do

relacéo

passadc



histérico do pais e uma sociedade mais individualista, conservadora e preconceituosa. Os(As)
professores(as) acrescentam, ainda, a questdo dos baixos saaegier@itipos identitarios
em relacdo ao(a) professor(a) de Historia e o excesso de trabalhos fora da escola para cumprir

com as demandas @oocesso de ensino:

Baixos salarios, baixo reconhecimento social sdo as grandes frustracdes. N&o
alimento expectativas de melhora em curto prazo. Recentemente, o orientador de
meu doutorado, prof. Dr. [nome suprimido] postou em seu face[book] um desabafo
onde dizia que a partir daquele dia ia incentivar todos os seus alunos da licenciatura
a abandonarem a idede serem professores. Conclusdo do [nome suprimido]: "O
Brasil ndo os merece". Talvez em pense como ele, atualmente. (Denise)

As minhas expectativas estdo ligadas a forma como eu enxergo a disciplina a qual eu
me referi anteriormente. J& as frustagé&t§io ligadas a fato de entender que os
conhecimentos da disciplina é apenas um a influenciar o a formacdo dos alunos e
gue os conhecimentos que chegam pela midia, familia e outros setores sdo maiores e
até mais influentes e determinantes para a formalg#o alunos. Assim, meu
trabalho € um investimento de longuissimo prazo e dificil visualizagdo dos retornos.
As vezes sinto que estou rerdarcontra a maré. (Aha

Eu espero que a profisséo seja devidamente valorizada, incluindo os investimentos
na formacaacontinuada, oferecendo condi¢cbes de trabalho e estudo que permitam
ao professor promover um ambiente e uma sociedade mais inclusiva, tolerante e
menos desigual. A frustracdo decorre de observar que os interesses dos agentes
ligados a educacdo ndo atua seesentido, dada a falta e ao congelamento de
investimentos, assim como de medidas que visam mais o interesse econémico de
determinados grupos do que propriamente promover uma educacao sétélde c

de qualidade. (Ro}a

Além da dificuldade salarial, calor de hora aula ainda é baixo em relagdo a outras
carreiras, dificuldade de sobreviver com apenas uma escola, a maioria tem 2 ou 3
empregos; ou outra atividade que ndo esteja ligada a docéncia; ter mais de um
emprego dificulta o convivio social e o lazpois as atividades como elaboragédo de
provas, atividades, correcdo, preenchimento de diérios, publicacdo de materiais e
atividades nos portais, preenchimento de relatérios séo feitas fora do ambiente
escolar. O professor continua levando muito trabalhdrae para casa.
Consequentemente o nivel de estresse e adoecimento fisico e mental é grande.

Seja na rede publica ou privada o professor sofre muita pressdo de todos os setores:
administrativo, pedagdgico, alunos e pais. A demanda por cumprimento de
atividades e prazos € extenso, ou seja, temos muito trabalho para planejar, executar e
ao final do processo apresentar bons resultados. Quando os resultados ndo séo
satisfat-rios, a fAculpao ® sempre do doc
Outro ponto a ser considerado é esar sala muitas horas por dia consome uma
energia mental e fisica extrema, lidar com adolescentes é trabalhoso e tenso, sédo
muitas emocdes, em 50 minutos acontece muita coisa e nem sempre a aula sai como
0 planejado. O professor tem que estar preparadoienadmente para resolver
muitas questdes dentro e fora de sala de aula.

Plano de carreira das redes estadual e privada é muito fraco; lecionar nas redes
publicas tem sido muito dificil em funcdo da questdo disciplinar e da falta de
interessados discentes. (Patrigia
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Nessa seara, também foi perguntado aos(as) professores(as) sobre o atual plano de carreira d
suas respectivas redes de ensino; o tipo e a condicdo socioeconémica dos(as) discentes corr
os(as) quais trabalharam no inicio do exercicio da profissdo e sofweagaliam o nivel das
instituicbes de ensino que lecionam no presente momento, assim como 0 nivel
socioecondmico dos(as) seus(suas) atuais alunos(as). Nenhum dos(as) docentes do grupo
respondeu que possui, atualmente, um plano de carreira que possdiago aemo 6timo.

Gatti (2012) traz a tona a discussao sobre as politicas de carreira docente na educacédo basica ¢
o reconhecimento social da docéncia. Em seu texto ressalta as diversas mudancas implantadas
com o0 objetivo de atender as novas demandasddeacdo como os direitos humanos e a
melhoria de sua qualidade. Nessa discussdo, a pesquisadora sublinha a importancia da
valorizagdo social e profissional dos(as) professores(as) através, principalmente, de planos de
carreira que atendam a seus ansetoagam perspectivas de melhoria nas condicdes laborais,

impactando o curriculo, as condi¢des de trabalho e a formacao desses(as) profissionais.

Sobre a valorizacéo e reconhecimento profissional da docéncia, Gatti, enfatiza que essas nao
tratam somente dejuestdes pessoais, mas também de equidade social, e que, na
contemporaneidade, as demandas dos grupos sociais se chocam com as demandas do:
controles econdmicos e governamentais, de modo que, consequentemente, 0s sistemas
educativos se tornam pontos des@o. Dessa maneira, na atualidade, a docéncia vem sendo
responsabilizada pela qualidade do ensino e da educacéo. Por isso, Gatti (2012, p.94) enfatiza
gue Ao reconhecimento dos docentes da educa
passa pelaferta de carreira digna e de remuneracao condizente a formacao deles exigida e ao

trabal ho que ® deles esperadoo.

Expondo que a situacdo atual € de salarios aquém das exigéncias de formacédo e laborais, €
preciso mudar o padrdo de remuneracéo e de garaldiaperfeicoamento pessoal dos(as)
docentes para oportunizar a formacao continuada e a manutencéo de profissionais bons e bem
preparados na educacdo basica. A esse respeito, Gatti (2012, p.96) afirma que as
Afconstata-»es, p or ®m, diches deiramanaracdoedosppdocentes nde a
correspondem ao seu nivel de formacao, a jornada de trabalho que tém e as responsabilidades
sociais Qque carregam na atua-«o00. OQutras d
(2010), reafirmam a insatisfacao grofessorado com seus rendimentos salariais e planos de

carreira, mesmo apos a resolugcdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB n.2/2009)
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que orienta quanto aos planos de carreira e remuneracdo do magistério na educacao basica
publica no Brasil e a ien. 11.738/08 que fixou o piso salarial nacional paréa)s
professorg@s) da educacéo basica. Isso porque muitos municipios e estados da federacéo
ainda, no presente momento, ndo implantaram o piso nacional e possuem planos de cargos e
salarios inadeqados as novas demandas da educacdo basica nacional, uma vez que as
progressodes salariais estdo mais relacionadas ao tempo de servigco (e essas progressdes s

irrisorias) do que ao aperfeicoamento profissional, desestimulando a formacéo continuada.

Essas onsideracdes podem ser percebidas nas falas dos(as) professores(as) de Histéria que
participaram dessa pesquisa. Dos(as) docentes participantes dessa pesquisa, trés responderar
gue consideram bons seus atuais planos de progressdo de carreira: as (isB gy afee
lecionam na rede federal de ensino e o professor que leciona em duas escolas da rede
municipal de Belo Horizonte. Esse ultimo ressalta que sua condicdo de progressdo é boa
comparada as outras redes de ensino existentes na cidade. Uma prdtessdeafederal da
educacdo bésica destaca que sua progressao leva em consideracdo o tempo de trabalho e
titulacdo académica (formagdo continuada). A outra professora da rede federal enfatizou,
como justificativa, as mesmas consideracdes que fez endaadaccondicbes salariais e de

trabalho:

Defino como boa na medida em que a condicdo salarial e a estrutura das escolas
onde atuam os demais colegas das escolas publicas fora do ambito federal sao
demasiadamente precarias. Embora também seja bom frisaapdseo imenso
crescimento das escolas técnicas federais, pregnapao cenario politico atual e

do porvir a manutencdo tanto das escolas como dos direitos adquiegos
trabalhadores. (Katja

Essa consideracdo € confirmada por Pinto (2009) que velrsa soremuneracdo dos(as)
docentes: ANo Brasil, na educa-«o0o b8sica,
paga seus profissionais, assim como € também a que apresenta os melhores indicadores de
gual i dadeo. (PINTO, 2009, p.58).

Dois docentes dissam que consideram regulares seus atuais planos de progressdo de
carreira. O professor que leciona em duas escolas publicas municipais justificou sua resposta
dizendo que o poder executivo do municipio vem alterando o plano par# gpomfessora

que trdalha em escola filantropices informa que ndo possui tempo para poder estudar mais

e, assim, pensse, progredir na carreira.
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O restante dos(as) docentes, nove ¢@a@®savalia como ruins suas atuais condi¢cdes de
progressao na carreira da domi@nem Hstoria Os(as) professores(as) efetivos da rede
publica revelam que ndo veem muitas possibilidades de progresséo, que o plano atual deixa a
desejar aos anseios dos(as) profissionais, pois ndo é colocado em pratica e nem tem as
mesmas condicfes das demeasreiras do servico publico que exigem a mesma formacdao.

Por fim, concluem que, mesmo apds anos de carreira, ainda ndo obtiveram nenhum tipo de
progressao. Os dois professores designados na rede estadual da educacao basica ndo possue
planos de carreiraedido a condicdo de temporarios na rede e, no caso da rede privada de
ensino, os professores g@ofessoraque atuam nesse tipo de estabelecimento sublinham a
auséncia de um plano de progressao na carreira que leve em consideragéo o tempo de servigc

e atitulacdo académica.

Ou seja, a longo prazos aondicdes salariais se mostram negativas para mais da metade do
grupo, o que vai contra ao que responderam sobre suas atuais situacdes salariais. Posto isso
entendese que, em uma visdo mais imediatista, a condi¢do salarial € boa, mas, a longo prazo,
serevela negativa. Sorge a isSso as outras variantes sobre as condi¢des de trabalho (gestao,
relacdo com discentes, com funcionarios(as), com os(as) colegas de&agpyofissn
pais/responsaveis, estrutura fisica, materiais didaticos, politicas publicas, algras) que,

em uma analise do presente, psdeapresentar positiva.

Do total de questionarios respondidos, nove professores(as) iniciaram suas carreiras em
instituicbes publicas de educacao, donde seis desses professores(as) destacaram que 0 nive
scacioeconémico dos(as) alunos(as) era baixo e trés destacaram quiearavais baixo e/ou

médio. (Una professora, além da escola publica estadual, iniciou sua carreira,
concomitantemente, em curso estibular e numa escola particular da rede catéliais
professores iniciaram suas carreiras em escolas particulares em cidades do interior dos estados
de Minas Gerais e de S&do Paulo e declararam que seus(suas) alunos(as) possuiam nivel
socioecon6mico alto. Uma professora iniciou sua carreira numa esialda no estado do

Rio de Janeiro, na modalidade de ensino Educacéo de Jovens e Adultos, cujo publico possuia
nivel socioecondmico baixo. Uma professora iniciou sua carreira em escola privada (catolica)

e seus(suas) alunos(as) possuiam nivel socioecom@tio. O outro professor iniciou sua

carreira em curso piéestibular que atendia um publico de nivel socioecondmico baixo.
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Sobre como consideram a avaliagéo do(s) estabelecimento(s) educativo(s) em que atuam hoje
em dia, os(as) professores(as) avatiague seis desses estabelecimentos sdo de nivel bom
(trés estabelecimentos privados, dois da rede federalddeacdo e uma filantropica
possuem clientela de niveis médio, méulixo e baixo. Outras seis escolas sado de nivel
regular (publicas estaduagsmunicipais) e possuem clientela de niveis médigo e baixo.

Uma escola é considerada de nivel baixo (rede estadual) e possui alunos(as) de nivel
socioecondmico baixo segundo o respondentegs escolas (duas municipais e uma privada)

sdo avaliadasomo uma das melhores, sendo que as municipais possuem publico com nivel
socioecon6mico médibaixo e baixo e a escola privada com nivel alto (segundo os(as)

respondentes).

Logo, é possivel concluir que os(as) docentes iniciaram suas carreiras em difedesede

ensino e mudaram de rede ao longo dos gonmsterem sido aprovados(asin concurso

publico e, apds alguns anos de experiéncias, poderem ser inseridos na rede privada. As
perspectivas de carreira, portanto, apreses@rheterogéneas, mas devid auséncia de

planos de carreira ou as suas frageis estruturas, sem uma progressao real e condizente com a
titulacdes e tempo de servico, tais planos acabam por ndo ser um ponto decisivo no tracar de
uma carreira soélida e estavel, além de poder desdatim busca pela continuidade na
formacdo. Assim, a carreira docente é instavel e os(as) professores(as) mudam
constantemente de escolas e redes de ensino. Somente as escolas federais possuem um
melhor condicdo e progressdo de carreira, porém, sao ponickgles e exigem maiores

titulacdes académicas.

Em relacdo as percepcbes sobre o(s) ambiente(s) de trabalho, foi perguntado aos(as)
professores(as) como avaliam esses ambientes em relacdo aos agentes pfasgssores
direcdo/gestdo, discentes e escojagsias sensacdes acerca do reconhecimento de suas
atuacbes por esses mesmos agentes e, por ultimo, suas satisfacbes no que respeita ac
relacionamento com esses agentes. Coselulos ddos elencados ntabelas de 18 a 2fue

os(as) docentes pesquisad@&ntuma boa relacdo com seus colegas e alunos(as) nos
ambientes de trabalho, independentemente da rede de ensino, e que S40 poucos 0S casos ef
que a relacdo com os(as) colegas de trabalho é insatisfatéria. De acordo com os dados
levantados, sdo poucas asaas que possuem ufeedbacknegativo sobre a atuacdo do(a)

profissional. Salta aos olhos a satisfagdo mediana, por parte dos(as) professores(as), com 0s

153



principais agentes de suas relagbes laborais cotidianas. Esse dado pode ser resultante de

guestbegle infraestrutura, disciplina em sala dos(as) alunos(as), atuacado da gestdo escolar e

valorizacdo interna e externa as escolas da funcéao docente.

TABELA 17 i AVALIACAO DOS(AS) DOCENTES DE HISTORIA SOBRE SEUS
ATUAIS AMBIENTES DE TRABALHO™.

LEANDRO TIAGO/EP TIAGO/EE KATIA
DENISE LEANDRO LEANDRO ROSA
PATRICIA PEDRO LEANDRO
PEDRO DENISE PATRICIA
DENISE KELLY
DENISE
KATIA ANA TIAGO/EE TIAGO/EEP
TIAGO/EP FELIPE ANA ANA
ANA ROSA ROSA FELIPE
FELIPE ROSANA ROSANA ROSANA
ROSA EDUARDO EDUARDO CARLOS
ROSANA REGINA CARLOS REGINA
CARLOS KELLY REGINA PEDRO
REGINA PATRICIA
PATRICIA
PEDRO
KELLY
TIAGO/EE KATIA KATIA EDUARDO
EDUARDO CARLOS FELIPE
KELLY
‘Rum TIAGO/EE

TABELA 18 i SENSACAO DE RECONHECIMENTO DE SUA ATUACAO, DOS(AS)
DOCENTES DE HISTORIA, NOS ATUAIS AMBIENTES DE TRABALHB,

KATIA TIAGO/EE KATIA LEANDRO
LEANDRO LEANDRO TIAGO/EEP DENISE
KELLY DENISE ROSA
DENISE LEANDRO

KELLY

420 professor Tiago, que atua nas redes estadual e privada de ensino, respondeu suas sensacdes em cada rede
devido a isso, suas respostas estdo adparpor rede, identificadas como EP (escola particular), EE (escola
estadual) e EEP quando mesma resposta para ambas. Os(As) outros(as) professores(as) que atuam em mais d
uma escola néo diferenciaram suas sensac¢fes em relacdo aos questionamentos.

430 professor Tiago, que atua nas redes estadual e privada de ensino, respondeu suas sensagées em cada rede
devido a isso, suas respostas estdo separadas por rede, identificadas como EP (escola particular), EE (escola
estadual) e EEP quando mesma resposta gabas. Os(As) outros(as) professores(as) que atuam em mais de
uma escola néo diferenciaram suas sensac¢fes em relacdo aos questionamentos.
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TIAGO/EP
ANA
FELIPE
ROSA
EDUARDO
REGINA
PATRICIA

TIAGO/EE
ROSANA
CARLOS
PEDRO

TIAGO/EP
ANA
FELIPE
ROSA
ROSANA
EDUARDO
REGINA
PATRICIA
KELLY
KATIA

CARLOS
PEDRO

DENISE
ANA
FELIPE
ROSANA
REGINA
PATRICIA
PEDRO

EDUARDO

CARLOS

KATIA
TIAGO/EEP
ANA
FELIPE
ROSA
ROSANA
EDUARDO
REGINA
KELLY

CARLOS
PATRICIA
PEDRO

TABELA 19 i SATISFACAO DOS(AS) DOCENTES DE HISTORIA SOBRE SEUS
ATUAIS AMBIENTES DE TRABALHO*.

KATIA TIAGO/EEP KATIA LEANDRO
TIAGO/EP LEANDRO ROSA
LEANDRO LEANDRO
PEDRO
DENISE
ANA ANA TIAGO/EEP TIAGO/EEP
FELIPE ROSA ROSANA ANA
ROSA ROSANA REGINA FELIPE
ROSANA EDUARDO PATRICIA ROSA
EDUARDO CARLOS ROSANA
REGINA REGINA REGINA
PATRICIA PEDRO DENISE
KELLY DENISE
CARLOS KATIA ANA KATIA
FELIPE FELIPE EDUARDO
PATRICIA CARLOS CARLOS
KELLY PEDRO PEDRO
KELLY KELLY
DENISE
TIAGO/EE EDUARDO
PATRICIA

4 0 professor Tiago, que atua nas redes estadual e privada de ensino, respondeu suas sensacdes em cada rede
devido a isso, suas respostas estdo separadas por rede, identificadas como EP (escola particular), EE (escola
estadual) e EEP quando mesma resposta para ambas. Os(As) outros(as) professores(as) que atuam em mais d
uma escola nado diferenciaram suas sensacdeslapao aos questionamentos.
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Sobre a satisfacdo com o ambiente de trabalho e com a docéncia em si, Fanfani (2005), em
sua pesquisa em quatro paises latino americanos, incluindo o Brasil, verbalizou que essa
satisfacdo, essa autoestima em relacdo ao trabalho docente, contribui ferteraen

construcdo das identidades pessoal e profissional.
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5. PROFESSORES$AS) DE HISTORIA E SUAS BIOGRAFIAS

Destacase queas entrevistas realizadas com os(as) professorgsf@sdm o intuito de fazer

com que narrassem suas experiéncias de formacao pessoal, inicial, continuada e docente e
suas relacbes com a disciplina que lecionam no decorrer de suas carreiras e o impacto dessas
experiéncias no desenvolvimento de suas idadds como docentes de Historia. Seguindo a
metodologia do uso de entrevistas narrativas, a iniciagdo se deu a partir de um topico inicial a
respeito de suas experiéncias intentando que os(as) entrevistados(as) discorressem sem
interrupcdo. Apds as codassto €, sinais de finalizacdo dados pelo(a) entrevistado(a)
(Jovchelovitch & Bauer, 2000), o entrevistador utilizmide perguntas com a finalidade de
compreender alguns aspectos das narragdes, porém evitando o uso de indagacfes a possivei
contradi¢cdes ggsentes nas narragoes.

As entrevistas narrativas foram precedidas das respostas aos questionarios e, apdés os(as)
professores(as) informarem seus dados pessoais, socioculturais, econdmicos; as suas
percepcdes sobre a docéncia, os ambientes de trabaltumdagOes laborais e suas relacdes

com o ensino de Histéria, ambicionee, com as entrevistas, um olhar mais pormenorizado

sobre as possiveis influéncias nas constituigcdes identitarias desses(as) profissionais.

O uso desse instrumento foi pensado derdrpetspectiva biografica, estudo de histérias de

vida, pelo interesse em compreender o percurso profissional -prgissional que
determinados(as) professores experimentam, buscando nessas experiéncias, elementos que
influenciem ou determinem sua visédpratica em relacdo ao cotidiano escolar. Acerca disto,

Ruiz e Ispiztia (1989) apontam algumas vantagens para o uso das histérias de vida, tais como:

a) Descobrir as chaves de interpretacdo, por meio das experiéncias pessoais desses(as)

docentes.

b) Tentarcaptar a totalidade da experiéncia biografica no tempo e no espaco, desde a infancia
até o presente momento, considerando a pessoa e todos 0s que entram em relacao significative
com ela, desde a familia as relacdes de amizade, escolar e social, bem aefnd;&o

pessoal da situacdo, a mudanca pessoal e de sociedade ambiental.
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c) Buscar captar a visdo subjetiva com que cada um(a) se sente pertencente ao mundo e
enxerga a si mesmo(a), como interpreta sua conduta e a dos demais parasadaptaundo

exterior.

d) Captar a ambiguidade e a mudanca, tentando descobrir as mudancas e ambiguidades pelas

quais a pessoa vai passando no decorrer de sua vida, suas duvidas, contradicdes, etc.

Os estudos biograficos possibilitam compreender a acdo dos(as) docersigasemlacdes
com 0s meios, constituineke em uma contribuicdo importante, ao considerar que o(a)

professor(a) ndo pode ser visto como um elemento destacado de sua propria historia,

£ necess8rio recorrer a sua éemaugsesituar i a [
e sua disposicao para a inovagdo e para a mudanca. Disto resulta a relevancia que ha
adquirido a investigacdo sobre as histérias de vida [...] (HERNANDEZ, 2004, p.

11).

Nessa condicdo, as praticas, reflexdes, discursos e experiénciay efhs¢adores(as) podem
denunciar e anunciar retrocessos e avancos constatados e vivenciados no cotidiano escolar,
favorecendo o desnudamento de varias questdes. Sacristdn (1999) corrobora com essa
discussdo ao considerar que no ambito da acdo educativashdelacdo entre o consolidado
historicamente na organizacdo escolar, as crencas e 0s interesses pessoais de cade

professor(a).

Logo, para o autor, a andlise de toda e qualquer acdo desenvolvida no interior das escolas,
bem como a sua possibilidade de msmgh, deve considerar que as decisfes do que deve ser
feito e do modo como deve ser feisdo tomadas como decorréncia da relacdo entre o que a

tradicdo reunida nas escolas permite e 0s propositos pessoais de cada professor(a).

O uso das histérias de vid#aésa a uma concepcéo de sujeitos que considerem suas histérias
sociais e pessoais em um determinado cont e x
biografias individuais, os acontecimentos histéricos e as limitagdes que as relacdes de poder,
comode <cl asse, ra-a e g°ner o, i mp»em sobre s
64). Nesse avizinhamento, descortinsen conexdes que se arquitetam a partir da

i nterpreta-«0 que 0SS sujeitos fazem do mun
estecondi cionam a sua possibilidade de estar
(KNOUBLACH; TORALES, 2012, p.853).
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Nesta perspectiva, os(as) investigadores(as) possuem um vasto e enriquecedor campo
empirico, por meio dessas narrativas dos sujeitasnéém se defrontam com a objecédo de

gue as experiéncias de vida sejam um conjunto controlavel e ordenado de acdes, mas sim
construcdes subjetivas pautadas pelas necessidades e circunstancias. (Bolivar; Domingo;
Fernandez, 2001).

5.1 Narrativas

Na buscapor todos 0s possiveis elementos constitutivos das identidades docentes dos(as)
professores(as) de Histéria da educacao basica, edegeamo recorte geografico a cidade de

Belo Horizonte, Minas Gerais, e recorte temporal a atuacao na educacédo basisatentr

vinte e cinco anos. Posto isso, a intencdo é, por meio das entrevistas narrativas, entender as
influéncias pessoais, sociais, culturais e de formacdo no campo identitario desse grupo. Para
i sso, foi pergunt ado aoeau(uems jjue pocéonfe emite oquets ( a s
levou a querer ser profes&grde Histdria, comecando pelas lembrancas das pessoas ou fatos
gue mais te influenciaram. Depois, detalhes sobre seu curso de graduacdo, as expectativas

elou decepcles, até chegaraosdesafi e per spectivas de sua car

Por esse mecanismo descortirsguuma seérie desses elementos constitutivos: a influéncia de
bons e maus professores durante a formagao escolar e na graduacéo; a estruturacdo dos cursc
universitarios e valor dado a licenciatura em Historia nesses cursos; a relagéo profissional e
pessoal com 0s outros atores escolares: alunos(as), docentes, gestores(as); a burocracie
administrativa e o olhar desses individuos sobre o valor de sua profissdo, e, pgu&ocia,

da docéncia em Historia, pela sociedade (governo, discentes, pais e responsaveis, familiares).

5.1.1 Professora Rosana

A primeira entrevista de uma professora que atua, aesbmento, em duas escolas da rede
publica de ensino nas modalidadessiro fundamental séries finais (fundamental 1) e
educacdo de jovens e adultos (EJA), leciona ha dezessete anos na educacdo basica os
conteudos da disciplina de Historia, é casada, de confissao crista catolica e se declara negra. O
pai tem ensino fundamtal incompleto, a mae ensino fundamental completo e o conjuge tem
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especializacdo (pégraduacdd.ato Sensu N&o respondeu sobre a escolaridade dos avés
paternos e maternos. Essa professora estudou os ensinos fundamental e médio na rede public:
e é licencada em Histéria; consides® pertencente a classe média, possui casa propria e

trabalha entre 31 e 35 horas semanais.

A professora E1/Q6/EME/17/F/IF2E¥Adaqui em diate nomeada comprofessora Rosana,

sobre sua trajetéria escolar falou sobre a impadénee dois professores de Histéria tiveram
nesse periodo de sua vida: um professor da escola regular, no ensino fundamental Il, e um
professor de curso preparatério para as provas de vestibulares. Primeiramente, Rosana
ressaltou que pretendia fazer a tdade de Direito, ser advogada, e, por esse motivo,
aumentou o numero de aulas de Histdria no curso preparatorio. Nesse curso teve um professor
gue a fez ol har di ferentemente para a dis
Claudio, ele era encantad Ele contava historia de uma maneira tdo [énfase] especial, que eu
figuei muito encantada com.... né.... porque eu tive um professor bom de histéria na minha

vida de estudante, que um professor chamado

Nesse ponto, professora resgata na memoria a importancia que teve outro professor em sua
formacdo. Ela se refere a ele de maneira muito especial, uma vez que esse professor foi

diferenciado em relacdo aos demais que teve durante sua formacédo na educacéao basica:

E elefoi marcante porque noés tinhamos um professor no Tiradentes, porque eu
estudei no Tiradentes [escola publica estadual ligada & Policia Militar do Estado de
Minas Gerais], chamado Ramilton, e ele fez uma histéria l4... qualquer aluno mais
antigo..... e elera um ditador dentro de sala. Ele chegava na sala vocé tinha vontade
de chorar, assim... Eeee.... Histdria com ele foi muito desagradavel... 6° ano.... e
quando chegou no ... no.... 7°, acho que 7°, 8° ano, a gente teve aula com esse
professor fantasticque chamava Brasil, né?! E ele era um professor que trazia para
a crianca uma Histdria fantastica!!! Ele dividia a sala em feudos.... entdo a gente
ficava, assim, maravilhados.... e ai, no ano seguinte, ele faleceu. Entdo ficou uma
marca... acho que prados nos na época. Acho que a gente tinha 13 anos... e foi a
primeira perda da maioria ali... nds fomos pro veldrio.... entao ficou assim... Brasil,
professor de Histéria. E nunca mais ... os proximos que vieram, abria livro e pronto.

4 Aqui, usarsed os codigos gerados para identificar cada professor(a) que respondeu & entrevista e ao
questionario. Esses cédigos revelam: a ordem da entrevista (EX); a ordem de devolugdo do questionéario (QX);
o(s) tipo(s) de escola(s) em que leciona(vh)de Municipal; E, de Estadual; F, de Federal; FL de Filantropica e

P, de Privadas (EX); anos de profissdo na educacgédo basica; género: M (masculino) e F (feminino) e nivel(is) de
ensino em que atua: F2 (fundamental séries/anos finais), M (ensino méalA éducacao de Jovens e
Adultos).
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Nessa parte da narra fica explicita a importancia de bons profissionais docentes na
formacdo de quaisquer individuos e, também, como profissionais ruins marcam de forma
negativa a relacdo dos(as) estudantes com a disciplina de Historia ou de quaisquer outros
conteudos didai c o s . AA qualidade profissional res
estratégicos de ideias gerais, de selecionar, combinar e inventar esquemas praticos mais

concretos para desenvol ver 0O esquema estrat

Apos afinalizagéo da narrativde Rosana, foi perguntado sobre como os exemplos marcantes

do seu professor Brasil sdo pertinentes na sua acdo pedagodgicdooemie da disciplina de
Histéria. A professora respondeu que atua, nos momentos oportunos, conenl gyEfessor

Brasil durante sua passagem pelo ensino fundamental: inserindo os(as) discentes na narrativa

da histéria, no contetdo:

Inserir os alunos na aula... fazer com que eles participem [...] Ele dividia a gente em
feudos, né? Entéo ai, vamos supa@sfaulacdo] ai tinha uns feudos aqui... cada um
produzia uma coisa, tinha a nobreza, o clero, né? Ele sempre era o rei, era muito
engracado, que ele falava, né, com a gente ... entdo, assim, ai vocé comega a
entender, né? Vocé comeca a .... a querer tcipar daquela historia. Por que,
guando ela esta s6 no quadro, e por ser algo tdo distante da nossa [pausa] realidade...
0 menino num se interessa [pausa] Entéo, esses dias aqui no sétimo ano, eu pa... dei
uma aula rapida sobre... o0... 0 anglicanismtiefalei de Henrique, entdo um aluno
chama Gabriel Henrique, e eu falei o Henrique safadao ... ela casou varias vezes, ele
era, e ele separou da Igreja catdlica porque ele queria divorciar... Entdo eles
comecaram, até aqueles alunos que sdo terriveds! fidram e... e... e... [pausa
longa] Sabe? O Gabriel t& assim, ah! professora entdo agora eu vou ter que mudar
meu nome! E eu falei, mas num é... vocé num chama Henrique, vocé chama Gabriel
Henrique, esquece o Henrique... Entdo, assim, é ... 0 que btRnasé pra mim foi

essa situacdo de colocar o aluno... dentro daquela situacdo que a gente estd
explicando, né? E motivids dessa maneira...

Esse relato dialoga com as concepcdes do ensino de Histéria identificadas pSt(E988s
Analisando gprofessorado estadunidense que leciona Histdria o autor identificou cinco tipos
diferentes de docent¥s os narradores de histérias, os historiadores cientistas, 0s
reformadores ou reformistas, os filosofos cosmicos e os ecléticos. Nesse relatogenjoebe
tanto a entrevistada quanto o profef3@sil podem ser consideradm®fessores narradores,

uma vez que:

“6 Especialista em Estudos Sociais e curriculo de Histéria. E professor na Faculdade de Educacgio/Formagéo de
Professores da Universidade Estadual de San Diego, California.

4" Evans realizou sua pesquisa com 71 profesasg de Histdria e a proporcdo dos cinco grupos identificados
sdo as seguintes: 8 (11,3%) séo professores narradores; 13 (18,3%) sao historiadores cientistas; 32 (45,1%) sao
reformadores ou reformistas; 2 (2,8%) sédo filésofos cosmicos e 16 (22,5%) &@medhdo possuem uma
tendéncia e nem se encaixam em nenhuma das categorias anteriores].
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Storytellers emphasize fascinating details about people and events and suggest that
knowledge of other times, people, and places is the mostrtiampe rationale for
studying history. Each of these teachers runs a te@eimered classroom in which
teacher tal kis dominant, and a storytelling is a common mode. Generally, they
suggest that we should emphasize the study of people and events touhelp
students grasp knowledge of basic facts and sense SP.{E€ANS, 1988, p. 13)

O professor estadunidense, para realizar sua pesquisa em que identificou cinco tipos
diferentes de professores(as) de Historia, nos Estados Unidos, enviou 160 questanario
docentes que, naguele momento, lecionavam em seis escolas de ensino médio/técnico, das
regibes central e leste do pais. Desses 160 questionarios enviados foram retornados 71 e,
dentre esses, trinta professores(as) foram selecionados e entrevistaddad®® coletados

por meio desses instrumentos, Evans chegou a conclusdo que existem cinco tipos de docentes
gue lecionam Histéria: os narradores de histérias, os historiadores cientistas, os reformadores
ou reformistas, os fildsofos cosmicos e os ecléti@ada categoria enfatiza distintamente
concepcao diferente dos propdsitos para estudar a Histéria. Os dados também indicam que as
concepcOes dos(as) professores(as) da Histéria estdo relacionadas a formacédo, crencas e
conhecimento; métodos de ensino algra se relacionar com diferentes concepcdes da
Historia. Evans objetivou com sua pesquisa entender quais sdo as concepc¢des que os(as)
professores(as) possuem do significado da Historia; quais as concepcdes que eles(as) tém dos
propésitos do estudo histdoicdas evidéncias da Historia e da sua generalizacéo; e a relacao
entre as concepcbes dos(as) professores(as) tém da historia e seus estilos educativos, en
intersecdo com os fatores de fundo que podem influenciar o desenvolvimento das concepcdes
desses(asjiocentesLogo, as concepcles de Histdria daqueles(as) docentes poderiam estar

relacionados por questdes ideoldgicas de cada individuo e por seus saberes pedagdogicos.

Evans, citando Wilson e Wineburg (1987; 1988), nos informa que 0os mesmos, em estudos
focados no conhecimento dos(as) professores(as) da Histéria sobre a matéria e a sabedoria da
pratica, descobriram que a perspectiva disciplinar e as crencas sociais e culturais tém um

profundo impacto sobre o que os(as) docentes da Historia ensinam e cs(@®) erecutam

“8 Os narradores de histérias enfatizam detalhes fascinantes sobre pessoas e eventos e sugerem que O
conhecimento de outros tempos, pessoas e lugares é o raawaigiionportante para o estudo da histéria. Cada

um desses professores administra uma sala de aula centrada no professor, em que o professor € dominante, e um:
narrativa € um modo comum. Geralmente, eles sugerem que devemos enfatizar o estudo de pestoss e e

para ajudar nossos alunos a compreender o conhecimento de fatos basicos e senso de tempo. Tradugdo dos
autores.
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suas praticas pedagogicas. Além disso, eles(as) sugerem que o conhecimento do assunto €

fundamental para o ensino, mas néo o unico determinante do bom ensino.

Sendo assim, Evans estabeleceu cinco categorias de docentes da disciplinaride ®listd

autor enfatiza que a maioria dos(as) professores(as) analisados apresentam elementos de mait
de uma tipologia, embora a maioria também tenha mostrado uma tendéncia dominante,
semelhante a favorecer uma sobre a outra. A seguinte visdo geral iréadesta
caracteristicas de cada tipologia:

Os(As) professores narradoresnfatizam detalhes fascinantes sobre pessoas e eventos e
sugerem que o conhecimento de outras épocas, pessoas e lugares é o raciocinio fundamneta
para estudar a Historia. Correnteggersugerem que devemos enfatizar o estudo de pessoas e
eventos para ajudar os(as) discentes a compreender o conhecimento de basicos de fatos e ¢
sentido de tempo. Ao procurar um modelo teérico similar, a técnica de narrativa se assemelha
a filosofia analica idealista da Historia. O(A) idealista ndo aborda explicitamente questdes de
significado, em vez disso argumenta que os eventos do passado sdo Unicos e que € o papel
do(a) historiador(a) compreender a particularidade Gnica dos eventos passados,cexplica
rigueza de detalhes, em suma, contar uma boa histéria. Assim, o objetivo central para estudar
a historia é ganhar conhecimento cultural, ou para homenagear nossos(as) antepassados(as)
Como os eventos sdo Unicos, ndo existem padréetetgéminadosA generalizacédo é nula.

NGs estudamos a histéria porque somos as pessoas que somos e isso nos da indicios de noss
identidade.

Os(As) Historiadores(as) Cientistasntendem que a explicacdo e a interpretacdo histérica
tornam a Histéria mais interessanteqee a compreensdo dos processos historicos e a
obtencéo de conhecimentos para entdogl&ao as principais razdes para estudar a disciplina.
Os(As) historiadores(as) cientistas sugerem que, ao ensinar a Histéria, devemos enfatizar uma
combinacdo de sintaridades e semelhancas entre pessoas e eventos. Considera a Histoéria
como uma forma de pesquisa cientifica e tende a pedir emprestado métodos das ciéncias
naturais. Geralmente, exigem confianca critica em fontes primarias para que o(a)
historiador(a) e &) estudante possam tentar descobrir a verdade de forma objetiva. A maioria
deles(as) ndo vé nenhum padrdo na Historia, mas vivem na existéncia de probabilidades.
Esses(as) docentes estdo unidos em seu desejo de tornar a Histdria mais cientifica, mais

objdiva.
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Professores(as) Reformadores(as) ou Reformistatatizam a relacdo do passado com o0s
problemas atuais e sugerem que dominar os processos histéricos auxiliam na compreenséo
dos adversidades do presente. Geralmente, esses(as) professores(as)aavhtiaes do
desenvolvimento da historia para orientar as decisdes ,atu@sgumentam que as leis
provisOrias sao possiveis e devem ser desenvolvidas e examinadas a luz da evidéncia.
Desejando a semelhancga entre as pessoas e 0s acontecimentos, swgérenpguante para

os(as) alunos(as) da disciplina reagirem e entenderem a relevancia da Histéria para o presente.

E o maior grupo (45,1%) dentre os cinco elencados por Evans.

Filésfos(as) cosmicos(aspossuem varias caracteristicas distintas. Primeiegm em "leis"

que conectam os eventos histéricos. Segundo, veem padrdes definitivos na Histéria, embora
cada um possa ver um padrdo diferente, sugerindo uma visao ciclica da Historia. Consideram
a existéncia de uma grande teoria como parte essenciastdaidde acreditam que a mesma

tem um significado profundo com implicagdes para o futuro. Alguns(mas) podem afirmar que
esses padrbes podem ser estabelecidos por forcas sobrehumanas, sobrenaturais, como :

providéncia divina.

Professores(as) Ecléticos(as)o tém uma tendéncia central, combinando elementos de dois

ou mais dos conceitos descritos anteriormente: narracdo de histérias, relacionar o passado
com o presente, estabelecer padrdes, analisar as conjunturas. A diferenca é que para esses(a:
professoes(as), aparentemente, a integracdo com os(as) alunos(as) € essencial. Enfatizam a
variedade e o interesse do(a) estudante. Na verdade, o elemento comum parece ser uma
orientacdo muito pratica para interessar os(as) interessados(as). O estilo é ealé&ten, p
apropriado que o conhecimento do(a) docente seja bem eclético também. Pode ser pouco mais
do que uma curiosidade, mas todos tinham afiliagéo religiosa e se descreveram como politicos
ou moderados. Talvez isso reflita uma auséncia de um comprom&siogido forte e
consistente com a Historia. As concepcdes de Historia desse grupo podem ter sido temperadas
pelas necessidades do ensino em sala de aula, pela necessidade de interessar de alguma formr

os(as) alunos(as) na disciplina.

Aqui, frisase, que &o é intencdo enquadrar 0s sujeitos da pesquisa em uma dessas cinco
categorias, essencializando suas identidades, mas, sim, perceber a contribuicdo da

investigacdo de Evans sobre o ensino de Histéria e seus possiveis reflexos na docéncia atual
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dos(as) trégprofessores(as) que foram entrevistados(as), entendendo seursas e suas

posicdes frente docéncia de Historia na educacéo basica.

Posto isso, pass® a questdo da formacdoadémicala professora Rosankla nos conta

gue a decisdo de fazdistéria veio de uma primeira reprovagao nos exames vestihdaaes
graduacdo nessa ciéncia foi sua segunda opcdo no ano seguinte. A segunda reprovacao en
Direito, mas a aprovacdo em Historia a fez iniciar esse curso de graduagédo. Ela relata, com
efusdo,0 encantamento com a realidade da organizagéo cotidiana da faculdade e como teve,
nesse periodo, bofimas) professore@s) reiterando que também teve profesg@®s
metodicogas) e como esséas) profissionais marcaram sua formacdo ao demonstrarem a
importancia da) professofa) de Histdria para a sociedade, tornafadespecial. Ressaltou,

t amb®m, gue O CUrso passayv aagpara que efes sstavamt u r
desmembrando estudos sociais, que estudava Geografia... Entdo elesdfimessm primeiro

curso de Historia na faculdade... com muito empenho... né? Eles queriam que nos
mar c8ssemos aquel a etapabo, O que pode ter
graduacdo, com a ciéncia Historia e sua licenciatura para a educacéo basica.

Ainda durante sua foratéo inicial, gprofessora Rosana comecgalecionar. Nesse ponto, a
professora acentua que, mesmo com fias i dei ¢
sala de aula foli demasi ado n e g,aet comecei a dak , d
aula. Ai foi um desastre!!! Né? Por que a gente vai aprender Historia de sala de aula dando
aul a. . .. n®?0. Aqui fica exposto o distanci
graduacéo e a realidade do cotidiano da salalde eudenciando que os cursos de formacéo

de professores estdo aquém dessa realidade. A professora também versa que a disciplina
dos(as) alunos(as) em sala é um aspecto negativo e acrescenta que, muitas vezes, a omissao ¢

escola, nesse campo, perturlileemotiva a docéncia:

E muitas das vezes as escolas omissas em relacdo a isso. Ela ndo queria que
problema saisse da sala de aula... e muitas vezes a gente ndo consegue... €....
contornar, dentro de sala de aula, né? Tem hora que foge da nossa limitacdo de
professor.

Com essagarte da narrativa, passamos a questao do exercicio da docéncia e os problemas e
logros advidos da mesma. Aprofessora Rosangassou por diversas escolas, com
organizacdes diferentes e tratos diferentes com o professorado. Antes disso, contou que ficou

alguns anos afastada do ambiente escolar, em outras fun¢cdes mais administrativas e
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burocraticas, mas que, apesar de sestirealizada, ndo se sentia completa, percebendo que, a
relacdo humanistica com o alunado e a possibilidade de influenciar positiearaenta de

parte dos(as) alunos(as) a fazia mais feliz e completa enquanto pessoa.

Do seu retorno ao ambiente escolar, a professora nos concede o entendimento de como cada
instituicdo influencia de forma positiva e negativa na constituicdo identitAgante.
Trabalhar em duas unidades das escolas estaduais gerenciadas pela Policia Militar foi, ao
mesmo tempo, proficuo e desgastante. Em uma, trabalhando com laboratério de Historia,
Rosana se sentiu interpelada a desenvolver novas formas de abordagemseddo da
disciplina, uma vez que nédo era a regente da disciplina, 0 que era seu anseio, mas entendeu &
experiéncia como motivadora. Em outra unidade da mesma rede, o ambiente de trabalho e a
interferéncia negativa dos pais e responsaveis foram exaiptiva a respondente:

Tinham filhos de oficiais da policia que.... nem era bom chamar o pai... E eles

davam muito problema.... E quando o pai chegava na escola, ele ndo considerava

aquilo uma escola, mas sim um quartel, e ele era uma patente altdo.c&mum
tinha muito o que .... conversar.

No momento seguinte, a professora também relata a experiéncia numa escola particular de

pequeno porte, frisando como foi negativa a experiéncia nessa instituicao:

Ai depois eu fui trabalhar na escola particularque ndo era tdo grande... era
pequena, e isso me desmotivou [énfase] completamente. [pausa] Por que era aquela
escola regida por mulheres... né? Mulheres muito rancorosas... Entdo ... assim... eu
acho... que o fato de eu ser negra... né? Nao ter Vvexgdisso! Nao tenho um
problema com isso.... [Em forma de comentario, explica&JoAcho que ser de

bem com a vida... assim... incomodava muito elas. Entdo eu fiquei um ano sendo
pega no pé... TUDO... Pedia pra eu fazer... hora civica, eu fazia. A4 querfosse

uma hora civica de menino de 1° a quarta... a 5° ano, que néo era... [indagativa] num
€? O nosso perfil, que era sexto a nono... A... a... coordenadora ficava na porta da
sala vendo a aula... né? Entdo, assim, coisas que... quando chegml dadfiiele

ano, que foi 2011, eu falei assim... NOSSA! Eu ndo estou aguentando mais! [pausa]

Esse relato deixa evidente como determinadas organiza¢cfes escolares marcam penosamente
vida de um(a) docente: alta exigéncia de atribuicbes ndo concernemtiisic@ada docéncia
(ainda mais de um professor especialista) e a questdo de género e raca. A feminizagdo desse
escola era desfavoravel, além da percepcdo da professora de que a sua cor de pele
influenciava de forma contraria ao exercicio de sua praticas As cod4$ durante outra
indagacao feita pelo entrevistador, a professora Rosana cita um aspecto positivo em trabalhar

na estrutura dessa escola:

“9 Sinais de finalizag&o dados pelo(a) entrevistado(a) (Jovchelovitch & Bauer, 2000).
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O ano de 2010, que foi 0 ano que eu dei aula nessa escola particular, foi o ano que
até o meu marido na épm me falou assim... eu nunca te vi sentada planejando uma
aula... eu ficava um dia inteiro planejando aula... eu fazia jogos, eu fazia coisa que
até entdo, na minha carreira, num tinha acontecido. E 14 teve esse aspecto positivo,
gue acabou eu... trazend@ minha vida depois disso...

Esse ambiente insalubre a fez buscar novas alternativas dentro do campo educacional, ou seja,
outras escol as, outras redes de ensino. Ar
nao se pode contestar o fato de quprassdes e constrangimentos das condi¢des de trabalho

e dos contextos institucional, cultural e histdrico deixam marcas nas trajetdrias individuais ou

no percurso do coletivo de docenteso. (ARAL

Assim, em 2011, a professora Rosana foiditar na rede publica municipal do municipio de
Ribeirdo das Neves (area metropolitana de Belo Horizonte e um dos municipios com os piores
indices socioculturais e econdmicos). Sua reacao inicial foi ruim, advinda dos problemas
socioecon6micos do municipéode seus habitantes, mas a escola em que lecionou a motivou
e influenciou em sua constituicdo identitaria:
E ai, quando eu fui pra Ribeirdo das Neves, né? Uma pobreza, uma miséria assim...
fisica! [pausa pensativa] Mas uma riqueza... da comunidade £@mof@ssores que
me deu vigor. Ent&o .... comecei em 2000. De 2000 até 2011 foram experiéncias....
Mas, de 2011 pra ca, foi um... um vigor que veio na minha vida como profissional.
[pausa] Por que eu peguei uma turma de sexto ano terrivel [énfaselhgen tin
passado trés professores.... eu ndo estava num momento .... é.... familiar bom;

positivo.. mas fui... Era um calor insuportavel, entdo isso fazia com que 0os meninos
ficassem mais... agitados...

E ai, no final daquele ano, eu entrei na sala da... da\8spra... minto... da viee
diretora... eu nem sabia que ela me conhecia, porque era tdo corrido, tinha que
chegar, da o .... por 0s meninos pra dentro... aquela coisa... [ pausa] E ela virou pra
mim e falou assim: Andreza! Que profissionalismo vocé t&m!nunca tinha
ouvido... aquilo na minha vida! Sabe? ... Primeiro por ter sido... é... designada..., né?
Nas escolas particulares que eu trabalhei, que foi essa... e uma de padres... ndo foram
experiéncias positivas [fala apresenta sinais de memoria aafgtie confirma
experiéncia negativa), né?

Nesse ponto da entrevista narrativa fica evidente o aparecimento de outro ambiente de
trabalho ndo mencionado anteriormente. Logo, ap0s as codas, o0 entrevistador perguntou sobre
a escola de padres mencionada digran depoimento. A entrevistada revela que era uma
escola preparatéria para exames de vestibulares onde os alunos eram seminaristas e mantidos
pela Igreja Catolica. Apesar da relagdo harmoniosa com os alunos e com a administragédo, ndo
se sentia confortavet 0 ambi ent e: AEu arrastava pra i
vinculada ao fato de ser catolica e perceber, ao longo dos meses que passou nessa instituicac

de ensino, que os alunos estavam ali ndo pela vocagao em ser padres, mas sim para seren
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fnanci ados em suas gradua- »es: AMas ® a obj e
na verdade el es queriam ser financiados, (ql
e sua percepcao do que seria a vocagao seminarista ndo corresponderamealidade,

fazendo com que o ambiente de trabalho, apesar das boas condi¢cdes salariais e materiais, nac
fosse producente. Nesse campo, a identidade religiosa influenciou de forma desfavoravel na

identidade profissional.

Retornando a narrativa primarantes das codaglpvchelovitch & Bauer, 2000), a professora
Rosandinalizou sua histéria de vida salientando como as palavras ddivétera da escola
de Ribeirdo das Neves a marcaram profundamente, dando sentido a sua identidade como

professora de Htdria da educagéo bésica:

Entéo, a partir dali... todos os momentos que eu penso em desistir... por que eu acho
gue isso é natural no ser humano.... sera que estou no caminho certo, né? [pausa] Eu
lembro dessa frase ... Eu sempre todas as vezes, eudaap. eu falo... olha, vocé

me deu essa... essa motivagao... que até entdo eu ndo tinha tido.

Ademais, também releva que, da mesma forma que foi influenciada por professores durante
sua formacédo na educacao basica e na graduacao, ela também sefioeraiadora, o que,

para sua identidade como professora, € extremamente gratificante:

Ha poucos dias um aluno meu me manda uma mensagem no Facebook me
agradecendo... e realmente eu nem tinha reconhecido ele... Custei pra aceitar o
convite dele porque efalava: quem que é esse menino? Vitor, né? Um rapaz, né?
J&. E ai ele falou assim.. que eu fi (ndo completa a palavra)... eu sempre falava pra
ele ndo desanimar. E eu nem me lembro disso. Olh... (ndo completa a palavra) né?
Como é que a nossa fala [pengitie que eu acreditava muito nele .... [emotiva] E

hoje ele ja estd no primeiro periodo de Histéria. Ja concluiu o primeiro periodo. E
ele é de 14, de Neves [cidade de Ribeirdo das Neves]. De uma regido muito carente.
La eles num tem agua, €... vai é aalmdio pra poder ... né? E de repente vem um
retorno desse... né? E fora os outros que.. que falam que querem que eu vb na
formatura agora, os que eu acompanhei desde o sexto ano... entdo, assim.... sdo
muitos desafios [ pausa longa] que a gente enfrerffaDaénanha eu trabalho numa
comunidade que tem... o traficante vai la na escola saber quem que é diretor e tal.. e
eles nos respeitam [pausa longa], né? Por que eles sabem que a nossa missao é muito
ampla [pausa longa], né? E que a gente ta ali pra taabglha transformar pra
positivo a vida deles.... [pausa de finalizagao] ....€ isso!

O relato acima mostra a intersecdo de dois elementos constitutivos da identidade do(a)
professor(a) de Histdria revelados nessa pesquisa sob a égide da afetividadéneiandle

bons e maus professores durante a formacao escolar e na graduacao e a relacao profissional ¢
pessoal com os outros atores escolares. Arnosti, Benites e Neto (2013) descrevem como a

afetividade assume um papel basilar na formagéo e no trabalfas)dpofessores(as), uma
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vez que possibilita a constru¢do de uma prética pedagdgica diferenciada e contribui para que
crencas e principios pessoais sejam reavaliados sob uma perspectiva cientifica e profissional.
Amado et al. (2009) ajudaram a entendexfetividade como algo relacionado ao
respeito e a abertura que se da ao outro, o que pode promover sentimentos e
emocdes positivas, como beggtar, alegria, confianca, sentimento de si. Souza Neto
e Hunger (2002) dizem que pela dimensé&o afetiva devamgsarpgiementos como
0 respeitoe aalteridade estando a alteridade vinculada a ideia de ndo pensar no
outro como estranho ou inimigo, mas como alguém que nos completa, contribui com

nosso amadurecimento e nos mostra que ndo somos capazes de fazermtzuka soz
(ARNOSTI; BENITES; NETO, 2013, p. 10).

A afetividade aqui aparecganto na rememoracao do bom trabalho realizado pelo professor
Brasil, quanto pelas lembrancas dos(as) alunos(as) que se comunicam e retornam de forma
positiva a influéncia da entristada em suas historias de vida. Sendo assim, erdenciano

o trabalho, as identidades da professora e a afetividade se entrelagam e se ressignificam ao
longo de sua trajetoria.

Além disso, Cavaco (In Névoa, 1999) contribui para o entendimento detsalp narrativa,
ao afirmar que o sentido social encontrado na profissdo docente atenua os desconfortos
cotidianos dessa atividade trabalhista. Esse sentido é percebido tanto na memoaria afetiva com
o professor Brasil, quanto nas falas das experiéndias emn duas escolas privadas e na fala
da vicediretora de uma escola publica, ponto de redefinicdo da identidade profissional da
entrevistada.
O sentido social encontrado na profissdo pode também contribuir para atenuar o
choque entre as expectativas wlea identidade profissional preestabelecida e as
condicdes reais de trabalho, ajudando a questasdéom pertinéncia e a resolver as
dificuldades mantendo o docente, em si mesmo, uma confianca suficientemente
grande para considerar qualquer experiénoi@a como importante desde que a

partir dela se aprenda e se cresca como individuo, fazendo definindese.
(CAVACO, In NOVOA, 1999, p.179).

Outro tema, para nos proficuo para o entendimento da formacgéo identitaria de um(a)
professor(a), e, nesse casspecifico, do(a) professor(a) de Historia, € a valorizacédo social
dessa profissdo e dessa ciéncia. A entrevistada sublinhou que sua deciséo de fazer licenciatura
em Historia, ainda mais por expressar o desejo de fazer o curso de Direito, durante a
adoles€ nci a, f oi recebida, em suas rela-»es s
eu falei pras pessoas .... com 18, 19 anos... que eu tinha passado em Histéria... Nossa! Eu nac
acredito?! Que desperd2cio! V asse raatordemonistoaf e s s

como, nas ultimas décadas, tanto a docéncia, quanto a Histéria, vém perdendo espaco de
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valorizagdo social, cultural e econémico, tornasdauma &rea profissional pouco atrativa,
podendo afastar bons profissionais. Esses fatores fapatos de reflexdo na continuidade da
carreira e que, novamente, a fala da-dretora da escola de Ribeirdo das Neves, se mostra
importantissima, para essa professora, sobre seu posicionamento e valor na sociedade
enguanto pessoa e profissional:
Como dirante um tempo, eu mesma [enfatica] , igual eu te falei que eu fiquei alguns
anos fora, eu mesmo... é.... como é que fala.... eu mesma néo queria ser professora.
Entdo eu nem tocava nesse assunto.... Mas, a partir do momento... a partir de 2011,
gue eu vique alguém acreditava em mim ... agora ninguém vai também ... me

desmotivar... eu posso passar dois, trés dias chateada com alguma situa¢do, mas nao
com a minha profissdo... que eu acho que ... eu t6 no caminho certo...

Por fim, foi questionado a profess Rosana se ela identifica algumas caracteristicas fisicas e
comportamentais que poderiam demonstrar que é uma profissional da area de Histéria. Ela
respondeu que a eloquéncia na fala e o forte posicionamento politico sdo caracteristicas
determinantes neepresentacao social do(a) profissional de Historia. Adiciona, também, que
esse posicionamento pol2tico, mui tas vezes
identitaria de um(a) docente que leciona Historia e outras areas das Ciéncias Huguanas e

0s anos de profissdo vao condensando e solidificando essa marca identitaria:

O professor de Histéria destaca... [...] € muito provavelmente vai ser um professor
gue numa reunido... ele ndo vai ficar 50 minutos calado [pausa] Ele ndo vai dar sua
opiniéo... Ele ndo va se posicionar... Até porque é... seria 0 inverso do que nés
aprendemos... Porque se tivessem calado a Historia inteira, a gente nem taria aqui...
sabe? Entdo... a ndo ser que seja um profissional completamente alheio, como eu fui
durante aos... tava |4 pra trabalhar. Precisava? [pausa longa] Entdo também tem o
momento, né? Mas o profissional ja profissional de Histéria 10 anos... [pausa longa]
ele... ele destaca...

5.1.2 Professor Tiago

O professor atualmente leciona em duas escolas: uma da rede publica estadual de ensino, na
modalidade ensino fundamental séries finais (fundamental 1l), onde € designado (contrato
temporario) e é contratado de uma escola da rede privada, onde lecioafupaséas) do

ensino médio. Possui mestrado em Educacao pela UFMG; tem dez anos de experiéncia na
educacao basica ministrando os conteudos da disciplina de Historia e ja atuou por dois anos
no ensino superior. E solteiro, ndo possui confissédo religiosadectara branco. O pai e a

mae possuem ensino primario completo. Nao respondeu sobre a escolaridade dos avés
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paternos e maternos. Esse professor estudou o ensinos fundamental na rede publica de ensinc
e médio na rede privada e é licenciado em Historiasiderase pertencente a classe média
baixa, ndo possui casa propria e trabalha entre 16 e 19 horas semanais. Na narrativa de sua
biografia, Tiago deixa claro a vontade de quebrar o ciclo de transmisséo profissional que
poderia herdar da familia. N&o sets& pertencente aquele mundo e, dessa forma, a escola se
mostrou como fonte de libertacdo e caminho para novas searas, descortinando outras
possibilidades que atenderam a essa vontade:

Porque... nas questdes, assim, envolvendo, meu pai. Tipo assim/fiausque eu

quero ser o oposto dele. Isso eu td6 falando consciente..mente. E meu pai é

agricultor... 14...né? ... tem aquele estilo de vida, que eu ndo queria aquilo pra mim...

E a uUnica alternativa que eu tinha... era estudar. Estudar... A escolarpesamim

lugar maravilhoso! Porque, quando eu ndo estava na escola, eu tava na roga... com

servicos sujos e pesados que eu ndo gostava [énfase]. Sempre quis sair daquilo ali.
Entdo eu via a escolapra mimi era uma lugar maravilhoso...

O professor TiagdE2/Q2/EEP/10/M/F2M), sobre sua trajetéria escolar, verbalizou acerca
das indecisdes que o cercavam quando da finalizacdo do ensino médio. Concluiu a educacéo
basica com duvidas sobre qual carreira profissional seguir. A Unica coisa que tinha certeza era
de que queria uma profissdo na area de humanas e, sendo assim, prestou vestibular para c
curso de Jornalismo e nao logrou aprovacao. Devido a isso, foi fazer um curso preparatorio
para realizar um novo exame de admissdo em universidades. Nos conta GuUeUrses
dono do estabelecimento, deu a dica aos(as) alunos(as) de que eles poderiam prestar 0 exam
para uma carreira menos concorrida e depois solicitar transferéncia. Foi nesse momento que a
graduacdo em Histéria se mostra como uma alternativa page. Ti
Eu ja tinha percebido que minha area era humanas, quando estava no ensino médio...
e ai, quando eu terminei o terceiro ano eu até fiz vestibular pra Jornalismo. Tava
meio em davida, assim.... A Unica certeza que eu tinha que era humanas. E ai eu ndo
passei. E ai eu fiz seis meses de cursinho la no interior... E até o dono do cursinho
disse que... deu a ideia assim... ah! Escolha uns cursos que talvez seja.... é.... menos
concorridos e depois cé... cés transferem pro curso que vocés preferem. Como eu
tava meio perdido; eu ja tinha visto, depois do vestibular e tal... eu ja tinha visto que
eu ndo queria Jornalismo mais... Eu penso assim... ah! Eu vou fazer Histéria [pausa]
Ai até conversei com ele, ele era professor de Matematica, o dono do cursinho, é...

até ele falou assim: ah! Faz Letras... Eu falei assim: ndo! Mas eu gosto de Historia.
Mais de Histéria. Eu era muito novo, né? Tinha 17 anos...

A escolha por concorrer a uma vaga no curso de Historia, segundo Tiago, teve um sentido
consciente: entrar igraduacédo em Histoéria e, depois, transferir a vaga para curso de Direito.
Caminho similar foi pretendido pela professora Rosana, como relatado anteriormente. Mas,

além disso, essa alternativa pelo curso de Historia tem uma justificativa. E essa juatificat
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coaduna com a fala da professora Rosana e com pesquisas sobre a identidade e formacao de
professores(as): o exemplo de bons professores(as) auxiliam no despertar do gosto e empatia
por uma carreira profissional

Ai... é.... mas por qué Histéria? Poegeu tive um professor de Histéria que mexeu
muito comigo, assim... Que eu achei... achava ele muito... interessante. E ai me
despertou o gosto pela Histéria. S6 que hoje eu entendo que ele tinha uma
metodologia... tradicional e tal... mas mesmo asseu.fui seduzido pela Histéria.
Quando eu passei no vestibular... ja no segundo periodo, eu ja tava envolvido com o
curso...Que ai eu passei pensando em transferir pra Direito... Segundo periodo eu ja
tava envolvido e fiquei. E continuei no curso. Entend&u? depois... agora, depois

do mestrado... e fazendo andlise... eu fui entender o tanto que a educacédo era
importante para mim; inconscientemente falando.

A consideracao final de Tiago € de suma importancia: a educacdo como sendo importante
para ele, equanto individuo e enquanto profissional, de forma inconsciente. Isso se deve ao
fato de Tiago querer romper com os lagos afetivos da infancia, em zona rural, em uma cidade
interiorana de Minas Gerais. A educacao, além de libertadora de uma situacaquadméae

se identificava, se mostra, para ele, como libertadora para quaisquer pessoas que queiram sair
de ciclos repetidores sociais. Por isso, para Tiago, a sua atuacdo como professor e a forma
como da importancia a disciplina que leciona, enquanto ftoraade cidaddos(as)
criticos(as) e conscientes de seu papel, € ponto nevralgico de sua identidade enquanto

professor de Historia.

Eu t6 com uma situacéo, por exemplo, agora com o terceiro andjjjjpinome
suprimido] que eu... eu venho tendo coaftibm essa turma desde o inicio do ano.

[..]

Ai... ta... eu td comecando a pensar em tragar estratégias ... pra ver... ou seja, 0
conhecimento histérico mesmo, eu entendo, que s6 a pontinha do iceberg ... que tem
enes quest»es alidesq [poisslanda Ppor mdi-odbd i
para o trabalho [...], conhecimento histérico € o0 que eu vou usar [énfase] pra
trabalhar isso aqui tudo [gesticula em circulo]. E eles tdo pedindo, essa turma, tdo
pedindo conhecimento enciclopédico tipico do fpdsmo do século XIX! Nos

tamo em 2017 em Belo Horizonte! [...] Se essa situagdo... se eu me deparei com essa
situacao ... no terceiro ano, de uma escola ... desse porte! Que que ta acontecendo no
resto?

[pausa longa]

Estou extremamente preocupado. E.di¢u entendo porque que retira a Historia do
ensino médio no... no [pausa] né?, nesse ... nesse novo [..] nessa proposta da
reforma do ensino médio. Eles ndo tém nocdo do que que é Historia! ... Ai, quando
eu estou falando eles, eu td6 falando do podgoverno, as vezes. Ou o contrario,

% Sobre o assunto, ver: Consciéncia e agdo sobre a pratica como libertagéo professional dos professores, de J.
Gimeno Sacristan (Névoa, 1999) e o artigo: Bons professores em um terreno perigoso: rumo a uma nova visao
da qualidade e do profissionalismo, deeRyn Connell (2010).
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né? Eles sabem exatamente a importancia da Histdria e dos professores e por isso
quer tirar [enfatico] E ajuda... e... e... assim, e fazzz isso ... com o apoio da
populacdo, que ndo entende a importancia dessa discjplih na formacéo ...
cidada dos nossos jovens

Relembrando a importancia de professor(a)/professores(as) exemplares e que marcam as

trajetérias dos sujeitos, o professor Tiago nos conta como um determinado professor foi

importante para demonstrar a img@mcia que a ciéncia Histéria foi ganhando em sua vida e,

também, como que, na educacao basica, ndo teve professores(as) que o fizera despertar sel

gosto e envolvimento com essa area empirica:

[entrevistador]: E... Além disso, vocé cita um professor $&®, De Historia,
enquanto vocé era aluno... Vocé traz alguma dele pra sua... Pro seu dia a dia. Vocé,
professor agora, vocé lembra de algumas coisas que ele fazia ... né? ... Alguma
metodologia ... Ou ... Ou alguma forma de lidar ali com a sala de awjaaio

vocé aluno, vocé percebia, até porque o teve como exemplo, né? ... Ha um ... vocé
faz esse gancho? Vocé puxa ali alguma coisa que vem desse professor referéncia?

[entrevistado]: A paixdo que ele tinha pela Histéria ... Porque a metodologia de
ensho dele era .. que era muito comum na época ... era ... extremamente
conteudista. Tanto que ele ... ele num levava ... e achava assim... impressionante,
assim. Ele num levava material ... pra aula. Tudo era da cabeca dele. E isso era tido
como algo vanfaso. Eu j4, [...] naquela idade, apesar de gostar dele, de gostar da
aula, eu ja via aquilo como algo estranho ... como assim? O cara num prepara aula ...
ele d4 a mesma em todas ... as turmas e tal .... N&o tinha problema de disciplina, mas

. nas turms que eu estudei, a disciplina nunca foi um problema ... entendeu?
Assim, gritante [...] E ele era muito ... sério. Mas assim, ele me deu, também, no
cursinho. E outro... num foi na educagéo basica.

[entrevistador]: Mas vocé tem alguma referéncia de alguofessor de Histéria seu
da educacao bésica?

[entrevistado]: n&o.

[entrevistador]: vocé lembra de algum ... assim ... alguma coisa especifica?
[entrevistado]: ndo. Foram todos péssimos.

[entrevistador]: Péssimo ai é o... a met... do quesito metoddhdgico

[entrevistado]: metodoldgico e de conhecimento. E... eram professores que num ...
principalmente .... é interessante, que, no ensino médio, que foi numa escola
particular, [...] A professora nitidamente enrolava [pausa]. Num dava pra levar muito
a sério.[ pausa] E ai... ele me despertou esse gosto pela Histéria, que eu nem sabia
gue tinha direito...

Apoés a formacgéo na educacado basica e todos os meandros positivos e negativos passados po

Tiago, a entrada na universidade o faz ampliar seus horizonteaddagdo em Historia fez

abrir um universo até entdo desconhecido, ainda mais porque, segundo Tiago, ele teve de se

adaptar a viver em outra cidade, Mariana, Minas Gevade cursou Historia pela UFOP
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No curso eu achei bacana demaiiisss! Abriu...meu..levei um choque cultural

muito grande, que eu era muito novo, né? [explicando] Eu entrei na faculdade com
dezoito. E... eu vinha la de situagio de interior... meus pais n&o tinham acesso... a... a
educacéo, a conhecimento, ndo existia livros... revisféimes na minha casa. Num

tinha isso! ... Teatro, museu, cinema, num tinha... eu... eu... € claro que ja tinha
ouvido falar, mas assim... eu ndo conhecia a fundo os Beatles, por exemplo. Fui
conhecer na faculdade...

Ent&o, pra além do conhecimettistdrico... é... o conhecimento, assim, de mundo,

foi fundamental... pra minha formac&o. Além das questdes de viver em republica
[énfase], etc. que, com certeza, contribui, também, na minha formagéo... enquanto
pessoa e, consequentemente, enquanto poofess

[pausa longa] [suspiro]

Na continuacdo de sua formagéo profissional, Tiago iniciou, em 2011, o mestrado em
Educacdo na UFMG. Nesse periodo, também, havia passado em um concurso publico para
professor de educacdo béasica na cidade de Divinépolis, MieessGA possibilidade de
estabilidade profissional gerada pelo concurso fez com que Tiago tivesse uma rotina herculea:
feu passei no mestrado . .. em 2011. .. az e
minha vida, ai! Mas eu tinha passado num cswlé da prefeitura, ai eu ficava ind... é...
indo e voltando, toda semana,; pra fazer a s
possibilidade de outra fonte de renda fez com que o professor desistisse do concurso e entrar
em uma nova seara: serldista do REUNI>. Enquanto mestrando em Educacdo e
trabalhando pelo REUNI, Tiago obteve novas perspectivas sobre a docéncia que marcam suas
escolhas:
Até que saiu uma bolsa aqui do PROUNI [pausa longa]; ndo [indagativo] num é
PROUNI. PRO... é... REUNI. Eeu trabalhei no curso de licenciatura em Educacao
do Campo [LECAMPOQ]. Entdo eu tive a possibilidade de ajudar na construcdo de
material didatico... é... acompanhar... acompanhava uma turma! Em todas as
disciplinas... Era metodologia... da alternagéd.e tzedagogia da alternancia... e...
eu confesso que eu fiquei um pouco desestimulado com a educacdo superior...
Porque... mesmo sendo da UFMG... 0 curso que eu ajudava... eu via que ... era muito
raso [pausa longa] o curso assim, sabe? Ah... Ndo! O emnsei era bom. Os
professores, o material e tal, mas o retorno dos alunos... era muito pequeno... e...é...
os professores... dava ok... Ndo condizia as aulas, o material didatico, o que

preparava, com os trabalhos que eles faziam... entendeu? ... tiahacuma muito
grande...

Percebese que a estruturacdo do curso era promissora, mas o retorno discente deixou uma
marca negativa na experiéncia docente de Tiago. Apés o fim de sua participacdo no curso de

Licenciatura em Educagcdo do Campo, o professor come trabalhar como tutor da

*1 Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais. Programa do Governo Federal iniciado em 2007. Para
saber mais: http://reuni.mec.gov.br/
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Universidade Federal de Lavras (UFLA) e, da mesma forma, teve uma experiéncia negativa
na sua jovem forma-«o profissional: AEu f al
a... a... a... [pausa] o mundo académico € cruél faz.... o seu.... o retorno do esforco que cé

faz, na carreira académica... o retorno profissional... financeiro... € muito [énfase] discrepante,

porque ® mMuito pequenoo.

Esse relato nos remete, novamente, as consideracdes de Pinto (2015) siinizagado da

carreira docente. Enquanto a licenciatura na educacao bésica ou no ensino superior mantiver
salarios aquém da formacdo académica, das exigéncias laborais e das responsabilidades dz
funcao, cada vez mais essas carreiras profissionais atairdédmero menor de interessados

e, daqueles que concluem a forma-«o, haver
quantos licenciados, muitos deles formados em boas instituicdes publicas, estdo atuando fora
de sua area de formacdo. Quantos fisicogemmaticos e quimicos estdo trabalhando na
Receita Federal, ou no Banco do Brasil,|, ou
60). Ou seja, para melhorar o campo profissional e a Educagcdo como um todo no Brasil, o
ingresso de melhores condi¢cdes dbdtao e a valorizacdo salarial devem ser alicerces dessa

mudanca:
Muito além de melhorar a formacéo inicial ou continuada dos professores, € preciso
dar a profisséo o prestigio que, em geral, ela nunca teve no Brasil, salvo em alguns
casos isolados (redederal ou escolas privadas de elite, por exemplo). E o melhor
indicador de prestigio de uma profissdo é o salédrio pago aqueles que a abragcam
como fonte de vida e sustento. Quando se fala em valorizacdo salarial, contudo, h&

gue se ter claro de que a meditho €, necessariamente, um valor muito acima, mas,
simples e tdo somente, 0 que ja € pago por outras profissées. (PINTO, 2015, p. 60)

Mesmo com a questao da desvalorizacdo, Tiago salienta que o retorno pessoal do aprendizado
gue teve durante essa fase adareira € Unico e engrandecedor. Ressalta que gostaria de
continuar a formacao e fazer Doutorado na area, mas nao persegue essa vontade por trés
motivos: ter de sair da educacao basica (onde gosta de trabalhar) e viver de bolsa de estudo;
medo de ndo caeguir novas posi¢cdes no mercado de trabalho quando finalizar a formagéao e
0 panorama do préprio mercado de trabalho em todos os niveis da educacgéo brasileira que nao
se mostram promissores com as reformas instituidas ou em implantagédo pelo Governo Federal
do Brasil. Esse receio, que aparece nas falas da maioria dos sujeitos pesquisados, é
principalmente, no caso dos(as) professores(as) Histéria, das mudancas no ensino médio e seu
curriculo e também no descrédito crescente da disciplina frente a polarpat@dria
existente no pais. A narrativa de Tiago é contundente para essa conclusao:
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O retorno profissional... é... pessoal... aprendizado que tem... é fantastico, mas... eu
ndo posso, atualmente, me da ao luxo de fazer um doutorado, por exemplo. [pausa]

Preciso trabalhar. Nao que... eu entendo, que o doutorado € uma forma de trabalho,
mas... mesmo com a bolsa do doutorado, eu ndo posso me da ao luxo, até porqué
depois, a hora que eu voltar pro mercado de trabalho, e ai? [barulho com a boca]

Ent&o... e egosto da.. da educagéo basica.

[.]

0 que eu imaginava enquanto ... carreira ... era curso superior. E agora eu ja nem
pretendo mais trabalhar no curso superior.

[.]

entrevistador]: Com a EAD, que vocé trocou o ensino, a idealizacdo do ensino
superiomela educacédo basica?

[entrevistado]: e ndo s6 da EAD. Também do REUNI. A minha experiéncia com o
REUNI ... no LECAMPO.

[entrevistador]: A sua perspectiva, ela mudou completamente do que era na sua
formacdo inicial, a sua ideia de ser professor com @& h

[entrevistado]: e também, num é s essa questdo. E claro que também uma questio
do mercado de trabalho ... né? ... Que o acesso a trabalhar no ensino superior
também é com... € mais complicado ... juntando tudo isso ... eu falei: ndo. Pelo
menos, porenquanto, minha ideia é ficar aqui ... E juntando com esse negécio de
ficar vinte anos sem investir na educacdo, ai eu ... pra que que eu fazer doutorado,
pra que que eu vou tentar trabalhar numa escola, numa instituicdo de ensino superior
... €U ja tb vedo pessoas que trabalham no ensino superior ja procurar trabalho na
educacdo bésica porqué os cursos s6 tdo fechando ... s6 tdo fechando, né? ...
faculdade, universidade. Entéo eles tdo querendo migrar pra educacao basica, porque
eles tdo sentindo que &limais seguro ... onde eu té.

Correlacionando as trajetérias social e de formacdo de Tiago com sua narrativa profissional,
percebese que suas experiéncias sociais e socioprofissionais vao de encontro com as nocdes
de experiéncias sociais engendradas pdreD(1994). Segundo o autor, a experiéncia social &
identificada como uma forma de construir o mundo e, a partir dai, se expressam as multiplas e
diversas identificacdes e principios sociais e culturais, donde se abre 0 espaco de atuacdo do
sujeito. Ou s@, no caso das experiéncias socioprofissionais de Tiago, de sair do meio de
criacdo na zona rural, com o qual ndo se identificava de nenhuma forma, estabelecer a
formacdo escolar como auxilio para outras oportunidades, grselwan Historia, iniciar a

careira profissional, iniciar o mestrado e ampliar as perspectivas, o desestimulo com a
realidade vivenciada da educacdo superior e o0 retorno a educacdo basica apds o fim do

mestrado, se demonstra a complexidade do processo identitario.

Eu tenho, oh, 10 asade... de carreira. E relativamente pouco, se for pensar. Mas eu
tenho uma experiéncia extremamente diversificada, porque eu passei por escola...
€... particulares, de interior... e da capital. Trabalhei em escolas... munici...
municipais. Escola do campo é.... trabalhei... um ano numa escola... pra... que
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atende alunos com deficiéncia intelectual, Pestalozzi. [pausa] traba... no ano
passado, trabalhei no sistema socioeducativo... que € com menores infratores que téo
cumprindo medida de privagdo dedidade... Entdo, sdo contextos extremamente...
diferentes e enriquecedor e desafiador... pro professor. Agora, € claro que... a
expectativa... a gente acaba se frustrando... por queeee.... a teoria, quanto mais
afastada da realidade, mais bonita ela éa&Gnguando a gente estuda as teorias
pedagdgicas... as metodologias... as didaticas... é fantastico!, e a gente precisa disso
mesmo [énfase]. Ndo t6 descartando a importancia da teoria. Por que eu entendo que
antes de qualquer acdo, é necessario ter usna fgra ess... € necessario se pensar
primeiro... pra depois agir. S6 que eu entendo também que a teoria, quanto mais
afastada da realidade, mais perfeita ela é. Mas ainda assim ela é necessario [sic]. E ai
a... e a gente tem de se inventar, o tempo todo.

Com essa passagem, verifgm essa complexidade da formacédo das identidades diante das
alteracdes experimentadas ao longo da pratica dos(as) professores(as) ao entrarem em contatc
com instituicdes educativas e seus publicos diferentes. Esse fato padtertzzar uma

necessidade de desconstrucao e reconstrucao do ser professor(a).

Relacionando a passagem anterior com outras da narrativa de Tiago se pode considerar que,
através das experiéncias relatadas, Tiago constréi suas identidades, através dms contex
socioprofissionais em que estava e esta integrado, constiggndomo parte do grupo,
identificandese, ou ndo, com 0 grupo e, posto isso, compresadpie a constituicdo das
formas identitarias envolvem processos atrelados as trajetérias socfasfissionais
vivenciadas, uma veguetendemos a naturalizar nossos olhar sobre essas experiéncias que

nos (trans)formam diariamente.

0 que me ajudou ... 0 que me ajuda ... em ter trabalhado em varias realidades de
ensi no, ® o f at oadaptar. E cbihe dizia Oarwirs BE§ Quem me
sobrevive ndo é o mais forte, é o que ... que melhor se adapta. [...] Entdo, num tem
.. cada sala, em cada turma, em cada lugar, € um mundo diferente que ndo tem
cComo a gente prever ... que que vai fazer. Agora,. @u percebo que isso [...] deu

uma ... uma capacidade de sentir a turma e de mudar [estala 0% dedtisulacdo

de fipasse de m8§gicad] total mente o meu p
en.. entendeu? [...] que a... mas eu ndo.. nde dalar, oh, na escola publica tem

gue trabalhar desse jeito, na escola... ndo! Eu posso te dar... te falar alguma coisa em
guestao burocratica, mas ... dentro de sala de aula, cada espaco é Unico ... Isso deixa
a profisséo [...] linda, rica ... e a0 mesit@mpo angustiante. Por que, né? E a
psicandlise ja fala isso mesmo, né? Que a educacgao € um dos oficios impossiveis ...
porque o Freud pega isso l& em Kant [pausa pensativa] é... Kant. Que... que Kant
falava que era ... governar ... e ... educar. Ai Fremd e coloca ... a.. a... 0 analisar.

Mas ai ele ... ele... trabalha bem a questéo da educacao, porque um instrumento que
intermedia o professor do aluno € a palavra. E a gente num tem controle sobre a
palavra; no sentido de como essa palavra ... vaiacthe@o... nos conhecimentos ...

no entendimento de cada aluno. [pausa] Entédo ela ja é impossivel por causa disso,
mas ndo quer dizer que ela seja irrealizavel ... né? Porque a gente consegue fazer
uma educacdo, mas ndo [super enfatico] da forma coraotea glaneja [...] porque a

gente ndo tem controle sobre isso.

177



Essas experiéncias cotidianas ao longo da carreira de Tiago permitem sua constituicio como
professor de Historia e, a0 mesmo tempo, coloca em duvida, também, sua capacidade de
adaptacdo aos divsos contextos vividos. Tiago, em uma parte da narrativa, relembrando o
qgue verbalizou acerca dos problemas enfrentados com uma turma de terceiro ano do ensino
médio da escola privada onde leciona (relato na pagina 56), ratifica a ideia do constante
renent ar da profiss«o docente e o0os desafios
eu percebi disso foi que os desafios pro professor de Histéria ndo... ndo acabam [...]. Porque
apesar de todas essas ... esses mundos que eu ja... ja vive, quealealhjéi ... eu nao
esperava esse tipo de dificuldade [enfatico] naquele mundo que td6 agora. Nesse mundo que eu
tt agora. Ent«o eu vi que nunca t8 preparad

Tiago relata que a turma em questdo tem problemas graves de construcdo de conceitos
basilares pra o entendimento dos processos historicos, 0 que;sgodatender, que Tiago

tem o perfil de professor Historiador Cientista (Evans, 1988):

porque eles falaram, assi m: fa gente t 8§
uma histéooria ... com inicianeio, fim [enfatico]. Alguma coisa interessante que
aconteceu. . .0 ... Eu fal ei assim: fgent e
[pausa longa]

Ai... t4... eu t6 comecando a pensar em tracar estratégias ... pra ver... ou seja, 0
conhecimento higtico mesmo, [...], a formacéo cidadd, a formacgéo para o trabalho
[...], conhecimento histérico € o que eu vou usar [énfase] pra trabalhar isso aqui
tudo [gesticula em circulo]. E eles tdo pedindo, essa turma, tdo pedindo
conhecimento enciclopédico tipian positivismo do século XIX! Nés tamo em

2017 em Belo Horizonte! [...] Se essa situagéo... se eu me deparei com essa situagéo
... ho terceiro ano, de uma escola ... desse porte! Que que ta acontecendo no resto?

O problema enfrentado acerca do perfil ndetdgico de Tiago é especificado também,
segundo ele, no caso dessa turma, pelo professor(a) anterior. Segundo narra, seu(sua)
antecessor(a) era um(a) narrador(a) (Evans, 1988), o que, significaria, para Tiago, a
dificuldade do entendimento da importande ciéncia histéria dentro do contexto escolar e
fora del e: AE o que se fala dele, ® que el
aula ... mesmo, assim ... que era mais uma conversa com os alunos. [pausa]. E ai, por isso, que
... que vai endgando as coisas, entendeu? Parece que ele ficava ... falando s6 dessas coisas,
assim, mais ... de curiosidades da Historia, e tal ... e a matéria mesmo, especificamente, ndo

trabal havabo.

Além dos problemas conceituais apontados por Tiago, essa turma especifica, que, para Tiago,

exige um ensino positivista, sem problematizacdo e integrado a realidade, tem problemas
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disciplinares, mas ndo tdo graves, porque sao mais apaticos do que $ibeetimovisdes

acerca da funcdo do(a) docente de Historia que incomodam e constrangem Tiago. O mesmo
narra que os alunos constantemente o interpelam sobre temas polémicos da atualidade em
busca de saber sua posicao politica. Esse comportamento dos(asgsligode estar atrelado

ao senso comum de que profess@®s@e Historia sao revolucionarios(agje esquerdek,

o professor diz que possui posi¢cdes mais igualitarias e cidadas sobre esses temas polémicos, ¢

que o fez dizer que se encaixa nesse esigoetdo(a) docente de Historia.

[entrevistador]: mas vocé vé, nota algum tipo de estereétipo, ou vocé mesmo
enxerga um estere6tipo do que é ser professor de Hist6ria? Vocé entrar numa sala,
assim, numa escola nova e vocé olhar pras pessoas que estipmafessores que

estdo ali, e vocé identifica quem é o professor de Histéria?

[entrevistado]: Eu ndo. Mas... muito dificill Mas as pess... eu vejo que as pessoas
tém. Inclusive elas falam isso de mim. Que eu tenho um perfil [...], fisicamente
falando, deprofessor de Histdria. Nao s6 nas ideias. Agora, o que eu percebo,
principalmente ali, no terceiro ano [volta a falar da turma problema da atualidade] ...
€ ... eles ttm uma nocgdo de professor de Historia, aquela passada pelo MBL
(Movimento Brasil Livrei surgido entre 2013 e 2014, em Séo Paulo, e que defende
pautas neoliberais) [...] pela galera da direita [posicionamento ideolégico e politico]
e que é comunista, bolivarianista [se refere a pregagéo da direita sobre o regime de
Hugo Chévez na Venezuela]..ecomedor de criancinha ... e [...] né? E eu vejo
assim, que ... isso [...] € quase uma constante. Eu ja trabalhei no colégio Tiradentes
[Escola estadual controlada e gerida pela Policia Militar de Minas Gerais] [...] é,
agora eu tava até lembrando dissssim. Que eu chego nas salas, muitas das vezes,
eles comecam a perguntar a minha opinido politica ... se € esquerda, se € direita; se €
contra ou a favor do aborto; se € contra ou a favor do casamento homoafetivo; se é
contra ou a favor a... a descriminacdo das drogas ... E eu tenho um pensamento
mais ... voltado pro que é comumente esperado da esquerda. [...] mas eu num....
enfim ... eu ndo me rotulo desse jeito, eu acho que existe ... muita coisa entre o que
se diz sobre 0 que se diz sobre direitasquerda, enfim... Mas eu acabo ... é ...
percebendo, que eu me encaixo ... num esteredtipo ai comum de professor de
Historia.

Logo, Tiago entende que possui uma caracterigtieaaqui € tomada como essendia{a)
professor(a) de Histéria: a dimensamifica (Guimaraes, 2012). E, por essa dimensao politica

e os discursos contrarios sobre a mesma, é que Tiago se sente pressionadonadypiesti
sobre sua atuacao, indicanolonal estar em sua condi¢cao docente. O professor entende que,
muitas vezes, as iadacOes dos(as) alunos(as), principalmente da turma problema
mencionada, € ver se ele esta fazendo doutrinacdo partidaria, como é muito ventilado por
movimentos sociais conservadores e partidarios, como o ESP (Escola Sem Partido). Por essa
explanacdo, Tiaypercebe que, justamente, a docéncia ndo tem tanta influéncia na formacéo
moral dos individuos e que a situagdo atual, em todas as searas que envolvem sua relagao

conflituosa com essa turma, afetam diretamente suas construcdes identitarias profissional:
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E. Eu num sei pensar .... é...é ... ja tive isso com..., principalmente quando eles v&o
perguntar a minha ... opinido... sobre o casamento homoafetivo. Ai eu vejo essa
guestao ai da familia que vocé esta falando. [pausa longa]

ou porque o que eles entendgar familia é aquela configuracdo ... pai, mae e
filhinhos, mesmo as familias deles nem sendo nessa configuracdo que eles tém ...
gue é aquilo que a gente vé ... 0 que eles tém de ... de conceito de familia é esse. Que
€ aquilo que a gente vé na Histé@amentalidade é o que mais demora a mudar.
Entdo o fato j& mudou [...] Mas a mentalidade ainda ta ali. E o que assusta € isso.
Esses meninos tém ... 16, 17, 18 anos e com essa [...] em Belo Horizonte, na era da
informagéo, informagBes correm o tempo irdee eles estdo presos ali no ... numa
Histéria factual, de herdis, de datas e nomes ... [faz barulho de quem esta com nojo
do pensamento] Eu td com isso na cabeca desde dedregaque eu sai da ... da

sala com essa ... depois dessa conversa ...t6 faausa longa] extremamente
preocupado e angustiado.

Por fim, a narrativa biografica do professor Tiago acaba por relacionar a valorizacao docente,
um das marcas identitarias da profissdo, com os problemas que vive atualmente. Em relacdo a
sua trajetéa de carreira até o momento, Tiago diz que ndo pensou em desistir da profissdo e
buscar outras oportunidades laborais, isso antes da atual turma problema. Em relacdo aos
problemas pedagdgicos e socioprofissionais enfrentados com essa turma, Tiago eevela qu
busca manter o profissionalismo e que, na maior parte das vezes, o consegue. Mas, diz
também que ha momentos em que as formacdes social e académica ndo permitem essa
posi¢cdo, mesmo entendendo a importancia que da a sua funcdo docente e 0 seu anseio en
realizar seu trabalho com eficacia. Demonstra em sua fala que o comportamento dos(as)
alunos(as) € um desafio constrangedor para a manutencdo de suas percepcdes sobre &
docéncia. Ou seja, sua valorizacdo enquanto profissional estad posta em davida néodwmor fal
formacao académica, mas por fatores exdgenos, que comprometem o exercicio da docéncia e

gera mal estar e questionamentos sobre seus valores didaticos, sociais e profissionais.

Num primeiro momento eu tive vontade de rasgar meus diplomas e vend@éasa..
de queijo la no... em Porto Seguro [cidade do sul do Estado da Bahia]. Falei... eu
vou fazer isso [...] Mas depois eu encarei como um desafio mesmo, né? E ai eu...
eu... eu acredito, confio na minha pedagoga la da escola ... eu acho que ela vai em
gjudar, porque ela ja conhece os alunos também ha mais tempo. Sabe da realidade
delese dos outros professorgénfase]. Por que eu sei diferenciar o professor de
B (nome suprimido]... o profess{ii} doJliR [...] Por mais que [pausa] é

. assim... por mais ... € ... mais é dificil, né? Porque, por mais que eu seja
profissional, eu sou ser humano [pausa]. Entdo, porque, por exemplo, quando eu
descobri isso ... que eles estavam tentando me falar l1a o que que era, o que eles
queriam melhorar, entdo e eu ndo estava entendendo [enfatico]. Porque ndo me
ocorria ... que fosse nesse nivel ... a confusdo deles ... e ai, eles come¢aram a usar de
deboche. [ ... ] Um deles virou e falou e
chama Histéooria ... entdio@ t em que contar wuma hi st c
falei, com inicio, meio e fim. Com um tom de deboche, ironia e escarnio, que eu to
assim ... fgent el Se esse menino t§ fal:
que pra ele, o que ta falandovdda ser 6bvio pra mim [...] E ai, enquanto ele tava
falando, eu vi uns meninos rindo ... e um dos meninos eu achei que ele fosse
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explodir de tanto rir [...] Ai eu falei assim: se esses meninos estéo rindo ... é porque
eles estdo concordando com o debdchle Entdo é porque eles acham isso mesmo
... essa confusao de Histéria com ficcéo [pausa longa]

Eu consegui manter o meu profissionalismo primeiro. Mas é claro que a gente ... 0 ...

0 ...s6 0 ... pro mais que ... que a gente nao fique chateadddofends o préprio

fato ... do outro ... ter a ... ainiciativa ... ou a tentativa de nos ofender [pausa]. Isso é
no minimo desconfortavel. Entdo é mistura de sentimentos muito grande. Mas ai eu
mantive ..., né? Ali, naquele momento, eu consegui ...\@n®mentos que eu

deixei a emocao ... né? Assim .... falar mais do que o profissional [...] Porque eu
também nao sou maquina, né? Nao deJJjjj§ professor [. 1R ... ¢ ... ¢ ...

social, vamos dizer assim, né? Num tem como. [enquanto falavaufgesticomo

se estivesse ligando e desligando botdes no braco esquerdo, com os dedos da méao
direita].

Eu acho que o ser professor é ir ... independente da disciplina ... é tent... é ... tentar

colocar o profissionalismo sempre ali e... na frente .... Unmibtivos, também, que

eu ... escolhi, inconscientemente a ... a educacao [pausa] foi porque ... mistura as

duas coisas que acho mais importante no mundo ... assim ... que € o conhecimento e
0 sentimento, né? ... Que eu acredito quando Freud fala quees@idggéo, né? ...

a.. aprendizagem, se tiver desejo. [pausa] E ... e, uma das maneiras de despertar o
desejo do aluno, é ... de aprender ... é se o professor tiver o desejo de ensinar [...].

Entdo, quando eu entro numa turma que eu ndo quero ta naqowa dugue eles

ndo querem eu esteja ali, a aprendizagem néo vai acontecer.

A subjetividade desse professor sobre suas experiéncias socioprofissionais que espelham o
Seu pensar, 0 seu sentir, 0 seu fazer enquanto educador/professor, retratam asidadesdent

docentes, enfatizadas por essas experiéncias propiciadas pelos contextos de trabalho
evidenciados no cotidiano de Tiago, bem como suas (re)acbes perante as realidades

vivenciadas, constituindo em si 0 seu ser docente.

5.1.3 Professora Kétia

Katia € uma professora concursada da rede federal de ensino e leciona em uma escola de
ensino médio/técnico na cidade de Belo Horizonte, onde tem uma carga de regéncia de 11 a
15 horas semanais. Tem 37 anos, é branca, solteira, ndo possui casa propria eidem relig
especifica e se sente pertencente a classe média. Tem 11 anos de experiéncia docente, send
dois deles no ensino superior. Durante o ensino fundamental, estudou em instituicbes privadas
e publicas e, no ensino médio, estudou em escola particulaeriiéida, bacharel e mestre

em Histéria pela UFRJ e, atualmente, € doutoranda do programasdardeluacdo em
Historia da UFOP

Em seu questionario, a professora E3/Q1/EF/11/F/M nos fala que o pai tem ensino superior

completo e foi oficial de justica do /R (Tribunal de Justica do Estado do Rio de Janeiro). A
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mae tem ensino fundamental incompleto e foi telefonista e dona de casa. O avd paterno
também tinha curso superior e a avo paterna ensino médio completo e atuava como
enfermeira. O avb materno era pa e atingiu o primario incompleto e a avé materna tinha

primario completo e era dona de casa.

Ressalta também, nesse primeiro instrumento da pesquisa, que escolheu a formacao
profissional em Histéria por ser sua matéria preferida durante a educasigda, &
especialmente, por ter tido dois professores(as) que marcaram a sua formacdo (um na
educacao basica e outra no ensino superior). Em sua narrativa biografica, Katia revela que
gostava de estudar, escrever e ler, mas era timida e que, devidaraidem hdo era uma

aluna com participacdo eloquente em sala de aula. Disserta que o primeiro professor que
marcou sua formacao foi justamente aquele que, percebendo sua timidez, a estimulou a fazer
do seu gosto pela escrita e leitura algo voltado pam@aa de Histéria. Nos fala que esse
professor a fez a ler mais, escrever mais e buscar outras fontes de conhecimento. Depois da
passagem desse professor especifico por sua formagédo na educacao basica, menciona que tev
outros(as) docentes de Histériaquendaa e st i mul av a neledoaalgngemguea f o
viu em mim alguma coisa ... alguém que me estimulou a querer mais. E mesmo depois, eu
tendo outros professores ... ha grande maioria [pausa longa] se eu fosse ser bem sincera, nac

foram grandes professesre N«o f oram pessoas que despert e

Mesmo com essa falta de estimulo, Kétia continuou mantendo seu interesse pela Histéria, mas
ressalva que era aquela Histéria do livro didatico e que, mesmo gostando dos assuntos e temas
dadiscipi na escol ar, n«o percebia uma correl a-c«
... € ... essas outras coisas que eu tinha acesso. Entdo, pra mim, eram coisas muito separada:
Talvez em funcéo de eu ter sido aluna de... de... de escola publica][@mi@ quando eu

fui pra escola particular, ndo eram escolas tao boas, enfim... entdo eu nado.. ndo... ndo tive ...
®. ..., nesse moment o, como fazer uma corre
sua visdo atual sobre o ensino de Histodacgmo professora, em que os(as) alunos(as)
devem conseguir fazer, com auxilio da metodologia usada pelo(a) docente, inferéncias entre

realidade e conteudo pedagogico.

Além disso, Katia nos diz que, além do interesse pela Historia, despertado duramt® o ens
fundamental, também gostava de Arte, de uma forma geral. Logo, durante a adolescéncia, 0

interesse pelas duas areas a fez ter questionamentos sobre qual carreira seguir. O estimulo &
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essa segunda 8rea veio de c pista .. pdiecontadg meut a v a
pai, que sempre gostou muito ... trabalhou com propaganda ... € ... ndo foi onde ele se
aposentou, mas ele éehava muito bem ... e ... e rastimulou a isso, eu gostava muito,

Y

enfim ... 0.

O interesse pelas duas areas e a#ddd sobre tomar decisfes que afetam profundamente o
futuro, fez comgueKatia, ao final do ensino médio, prestasse vestibular para as duas areas.
Segundo seu relato, as escolhas feitas, a despeito da timidez, a fariam, provavelmente, seguir
0 caminho daocéncia:
e.... e ai, nisso, eu fiz o vestibular ... entdo eu fiz pra UERJ (Universidade do Estado
do Rio de Janeiro) ... Educacao Artistica ... e Histéria [se refere, posteriormente, que
a escolha desse curso foi na UFRJ (Universidade Federal do Rioaim)]aNas
duas, eu sabia que ... que eu acabaria sendo professora [pausa] Embora, eu morresse
de vergonha de falar em publico ... mas eu achei, de alguma forma, que isso ia se
resolver no caminho. Adolescente ndo tem muito ... um ... um ... ou, pels N
como adolescente, ndo tinha um projeto [énfase] a longo prazo do que fazer com
isso. Eram areas que eu gostava e que queria, enfim, de alguma forma, fazer. Eu
passei nos dois ... eeee ... por conta de um desencontro de informagéo , alias, [pausa]
sa mal informada sobre, eu acabei optando s6 por Histéria porque eu achei que nao

podia cursar duas [universidades] publicas, embora uma fosse estadual e a outra
federal.

A decisdo de cursar Histoéria aliado ao gosto pela Arte a fez unir, em seu mestrddas a

areas através da pintura historica.

Outra questéo relevante do relato de Kétia € sobre o proprio curso de graduacdo em Historia.
A professora fala que, durante a graduacdo, a maioria dos(as) professores(as) do curso
menosprezavam a docéncia, pmpraimente a docéncia na escola basiEasa fala da
professora vai a@ncontro com as consideracdes de €e(H013) que, versando sobre a
forma-«o0o de professores(as) de Hist-ria, n
funciona como o esteio queeistenta a existéncia dos cursos de Historia e seus formadores,
apesar do pouco caso, as vezes velado e as vezes aberto, que muitos historiadores em seu
departamentos fizeram e seguem fazendo, em alguns casos, quanto as disciplinas e

departamentos voltado mai s di retamente ~ forma-«o0o do [

*2 Historiador de formag&o, com mestrado e doutorado em Educacéo. E professor assodiaitersidade

Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Tem experiéncia na area de Historia, com énfase em ensino de Histéria,
atuando principalmente nos seguintes temas: didatica da historia, consciéncia histérica, identidade social, ensino
de histéria, formacéo dmofessores de histéria e nacionalismo.
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O professor Cerri (2013) aponta que na primeira metade do século XX é que a formacgéo de
professores(as) de Historia, para atuacdo na educacao basica, vai sendo forjada e, também pol
esse rotivo, dentre outros, é que configura a ideia de formacéo pedagogica do(a) professor(a)

dissociada da formacdo na area de conhecimento em que atuara. Esse modelo dissociativo

ficou conhecido como fA3+10: tr°s @&gtidosdede e
um ano de forma-«o pedag-gi ca, nao final d
a sala de aul ao. ( CERRI , 2013, p . 170) . Pel

pesquisa, ja se sabe que esse modelo néo é proficumsmsafios da sala de aula.

Cerri apresenta que, nas ultimas décadas, a partir do governo neoliberal de Fernando Henrique
Cardoso, a discusséo acerca da formacéo de professores(as) visa modificar essa dissociagcéo
mas que, pelo pensamento dos gestorddiged e educacionais, apesar das pesquisas
apontarem um caminho de associacdo, as reformas curriculares dos cursos universitarios
ai nda, de forma geral, mant °m esse model o
presidente Cardoso que tipifica essa visglatada pela professora Katia, que menospreza a

formacao em licenciatura nas graduacao universitarias:

O préprio presidente da Republica ndo se importava em mostrar 0 quanto sua
histéria, visdo do assunto era marcada por sua formacao na universidade brasileira e
seu modelo de formacdo de professores: "Se a pessoa ndo consegue produzir,
coitado, vai ser pifessor. Entéo fica a angustia: se ele vai ter um nome na praga ou
se ele vai dar aula a vida inteira e repetir o que os outros fazem", afirmou o
presidente, em 2001, [..] (CERRI, 2013, p. 176).

A fala acima coaduna com as perspectivas de alguns(mas}goms(as) que Katia teve no
curso de Histéria da UFRJ. Katia via com estranheza essa dissociacao feita pelos(as)
professores(as) da graduacdo. Também estranhava esse menosprezo pela docéncia e pel

pedagogico uma vez que, alguns(mas) deles(as), aorsad@eram bons docentes.

Dentro da graduacao, [pausa] €... uma coisa que ... que me chamou atencéo e que eu
sempre achei muito ... esquisito! [...] E que a licenciatura sempre foi de alguma coisa
... de alguma forma, verbalizada como uma coisa menosrtampe, [...] pela
maioria dos professores. Entdo eu tive professores com... um grande renome, ...
professores que tém, de alguma forma, uma notoriedade dentro da area [...] e que
sempre foram péssimos professores [enfatica] e ... sempre colocaram &b atuag
como professor como algo menor do que como um historiador. Entdo sempre
fizeram a divisdo entre vocé ser historiador e ser um docente ... né? ... Um docente,
eu que eu digo aqui, num é um docente de uma universidade federal, se séo
professor de ... dengino médio ..., enfim, ... né? Entdo ... Isso... Porque a carreira de
docente dentro da universidade esta muito vinculada ... a de pesquisador. Entdo, eles
sempre fizeram uma ... uma distin¢ao! ... do que seria ... um bomiadle@ai ser,
automaticamete, pesquisador, e vai atuar dentro de uma universidade federal ... 0
aluno que num qué nada ... ele vai ser professor! Como se fosse uma coisa menor ...
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é ... Naquele contexto ... é... eu achei ... eu achava muito estranho, muito ... humm
.... esquisita.. né?

Mas, a despeito disso, Katia encontrou, durante a graduacdo, um professor que a marcou

como exemplo de

profissionalismo, que a fez estabelecer parametros do que é ser

professor(a), seja da educacdo bésica, seja da educacao superior, 0 qeedatsaacfala,

revela a marca desse professor na sua identidade profissional:

E nesse cenério desses professores, eu escolhi como alguém ... é ... que ... com quem
eu tive uma relagdo de muito carinho, muito respeito ... Especialmente por isso ...
€... g é o Manuel Salgado. Entdo o Manuel Salgado foi uma pessoa importante em
toda minha graduacao, foi meu orientador ... na graduacéo e no mestrado ... e a fala
dele sobre a docéncia ... é totalmente [enfatica] diversa disso. Tem... é ...
Infelizmente ele j&aleceu, tem um video, acho até que esta no YouTube, que é
muito bonito, que ele fala do lugar do professor de Histéria! E ... e ... quando se
refere a professor de Historia, num é esse professor universitario, né? E o professor
de modo geral, € um profaw ... alguém que ... que faz esse aluno ... é .. de alguma
coi... de alguma forma, re... é... ter acesso a uma experiéncia de passado ... é ... é... e
repensa esse seu lugar no presente. Entdo, o Manuel sempre teve muito respeito e
sempre gostou muito deer professor. [...] sempre foi um professor muito bom.
Muito bom acesso com os alunos ... é ... um professor que tinha ... um cuidado em
sala de aula, o que era muito diferente ... € ... do que eu tive na graduacao .... entao,
definitivamente, quem mostn pra mim ... que ser professor ... e ser um bom
pesquisador, e ser uma pessoa reconhecida, e ser um bom intelectual ... € .... ndo séo
coisas que ... que tém estar desligadas [gesticula]. Na verdade, fazem parte de um
bom profissional, né? De um cuidadom ... com seu lugar no mundo. Entéo ... é..
dessa forma, o Manuel ... foi uma pessoa que me marcou muito! Muito mesmo
assim!

A excecdo desse professor na graduacgéo, quando confidencia sobre a licenciatura em Historia

na UFRJ, a professora Katia aponte qao teve uma experiéncia frutifera, principalmente

nas disciplinas de Educacdo de forma geral. Para ela, as disciplinas da licenciatura, através

dos(as) professores) que as ministravam, ndo tiveramn impacto significativo e nem

prof2cuo para uma real f mas o arefessor, @resi, elemaa ) [

estimul ava uma di s cus s « 0Aprofessorankatia vedbalipaajuetasa d a

discussdes eram rasas e caducas, quet@ssendo eram estimulantes e que os(as) docentes

da | i cenci

atura n«o agi am HKEh&o, discussdes que eramu d a r

7 7

muito ... de alguma forma ... €éé ... quando nao rasas, caducas, né? Eu acho que a gente pod

ler os classicos ... da da educacédo e poderia ter uma discussdo mais frutifera, né? Afinal,

voc°s estava f oPareaKatd @ leijuraonde elasscosrde eslicacio seria mais

promissora na formacgédo de futuros(as) docentes e néo discussdes que, para ela, estavam

nguel a ®poca, di ssociada da realidadees das

tive discussdes ... de ... sobre avaliacdo escolar, falando de um futuro onde os alunos, num
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futuro préximo, [...] que a gente ta falando hoje, né? Naquela épaéa,smmia agora, e que
os alunos teriam tabletes, teriam computadores em sala de aula ... A gente ta falando de escola

p¥%blical! Entendeu?o0.

Quando reflete sobre as disciplinas do curso de licenciatura especifica sobre a docéncia em
Historia, Katia externaa boa escolha que fez em fazer o estagio docente no Colégio de
Aplicacdc® (CAP) da UFRJ. A professora especifica que essa escola tem excelente reputacdo
da cidade do Rio de Janeiro, como centro de exceléncia em Educacdo. Também destaca o
compromisso e aatlicacdo dos(as) docentes da escola, que fazemumanmesma seja uma

boa r ef er ° ncporque et lidardisetamemte cofin professor que ta engajado
naquilo! Que ta feliz! De alguma forma de t4 naquela instituicdo, que é uma instituicdo muito

boa,® uma institui-«o, definitivamente . .. e X

A experiéncia no CAP também pode ser considerada uma marca na identidade docente de
Kétia. A organizacdo da escola, o ensino ministrado, as ponderacdes que observou em relacdo
a sua trajetéria naseola béasica e a realidade encontrada no estagio nessa instituicao,
forjaram, para Katia, o bom papel do(a) professor(a) frente aos(as) discentes, correlacionando
os estudos epistemoldgicos da Histéria com a docéncia:
Entdo eu tive ... alunos no primeirnca[do ensino médio] é ... eles iniciam o ano
sabendo o que que € Annales [Escola francesa de Teoria da Histéria], que eu nem
sab.. Imagina! Eu entrei na faculdade sem saber nada disso. E os alunos, no primeiro
ano do ensino médio, discutindo o que queséohografia, o que que sédo os ...
[pausa] entdo eu fiquei muito ... encantada e meio chocada com aquele universo: os
alunos com violino ... com ... sabe? Com um universo que ndo me pertencia como
aluna ... daquele ... daquele mesmo ... naquela mesna &@@cpouco ... é ... como
que eu sabia que eu ia encontrar, mas ... por ser um lugar exemplar [pausa], acho que

de alguma forma mostra ser ... € ... quase uma ... um ideal de escola, mostra que a
gente pode fazer ... e nisso eu fui muito feliz.

Além dis®, o estagio docente no CAP e as disciplinas especificas da docéncia em Historia no
curso de licenciatura da UFRJ, fez com Katia entrasse em contato com uma terceira pessoa
gue marcou a sua formacao profissional e pessoal: a professora Ana Maria Montaidaé
referéncias basicas na analise sobre 0 ensino de Histdria nessa pesquisa). Katia fala com
entusiasmo sobre os ensinamentos da professora que a auxiliaram na sua formagéo enquantc

professora de Historia:

® E umoérgdo suplementar do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFGhljlage de Ensino
Fundamental e Médio da UFRJ.
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Ana Maria Monteiro foi assim ... é ... adisséo dos textos, a seriedade, ... € ..., me
encantou ... novamente, € ... é... € .... nesse primeiro momento com o Manuel dentro
da universidade e depois a Ana Maria Monteiro apontado aquilo para outros lugares.
Ent&o todos os trabalhos que ela fez medb ensino! Desde da gente pegar projeto
pedagdgico das escolas... até a gente analisar livro didatico ... até ela acompanhar o
nosso processo de planos de aula, do que a gente vai fazer. Ela sempre foi muito
cuidadosal! E com muitos alunos, né? E ..falama outra professora que também

... que ... mesmo eu sendo muito envergonhada, [...] ela também me ajudou a
perceber que, puxa!, vocé vai ser uma boa professora! Entdo, no meu plano de aula,
na hora que ela avaliou o ... 0, a minha experiéncia cédadfiu morrendo de
vergonha! Dando uma viajada na primeira aula que eu dei. Eu falei de coisas que
hoje eu vejo que num .... eram boas ideias, mas tavam ainda dentro do universo
académico que num tava encaixado dentro daquela realidade. Eram ideiagboas, n
Mas que num ... num casavam ainda de forma adequada, mas a ideia era boa. Entdo
ela me ajudou a readequar isso dentro do universo escolar

Apoés a finalizacdo da graduacdo, Katia lecionou em uma escola privada na modalidade
Educacado de Jovens e Adult@sJA). O publico dessa modalidade de ensino é, comumente,

de pessoas que, quais forem as razdes, nao conseguiram finalizar a educacao basica na idad
considerada correta. O percurso formativo dessa professora, antes e durante a graduagéo, eran
de realidadebastantes distintas da que se apresentou nesse momento de sua vida. Além disso,
a experiéncia docente no estagio era em um universo incomum na realidade das escolas
basicas brasileiras. E Katia sentiu essa diferenca: a sua maneira de enxergar a sua atuaca
sofreu um descrédito quando se deparou com 0s primeiros resultados académicos de seus
alunos, e, a partir disso, a professora novamente percebe que sua atuacéo tinha de se adequar
cada p¥%%blico c omtemumg oosd queséeo da sigpoeadia.v @do:... dai ...

a partir da sua graduacao, que nivel vocé chegou, no sentido de acesso ao vocabulario! De
uma série de coisas. E depois remontar isso, pra vocé, de novo, conseguir se comunicar com

pessoas gque ainda n«o t°m esse percursoo.

Apos essaxperiéncia, Katia fez mestrado em Histéria e lecionou no ensino superior. Depois
dessa experiéncia, a professora retorna a educacao basica através da aprovacdo em concurs
publico na rede federal de ensino. Esse retorno altera, novamente, sua idenmtifocasgée:

AEuU . .. eu . .. n«o fiz um percurso . .. dir
voltei um pouco ainda carregada de vicios de um professor ... de universidade. Entéo,
novamente, eu tive que fazer [...] esse percurso dedeevaltar a ter acesso a esse dialogo, a
forma como voc° vai se fazer entender, e

meni nos o.
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Através de sua narrativa sobre sua atual pratica docente, Katia descortina inquietacées que
também sao apontasldernandes (2017) sobre os desafios da formacdo de professores de
Historia. Fernandes questiona os sentidos atuais da disciplina Historia para a educacéo basica,
seu lugar nesse universo e o lugar o curriculo e do(a) profissional dessa area frewkada reali
da educacdo brasileira. Kétia também tem as mesmas preocupacfes. Mostra, em sua
entrevista, que o ser boa)(profissional é aquele(a) queidocatrazer sentido do que é
lecionado para a realidade dos(as) discentes, que o curriculo deve estar @Ea{ren@ssa,
e ndo apenas a transmitir informacfes sobre os caminhos da Histéria do seu inicio a
contemporaneidade. Ou seja, que se deve eleger aspectos da Histéria que sdo relevantes a
universo dos(as) alunos(as) para os(as) quais leciona, perceteasdelacdes entre a teoria
e a pratica, e seus posicionamentos diante delas, tanto para discentes quanto para os(as
docentes. E esses aspectos sdo importantes na sua identidade profissional, como também os
sao para outros(as) professores(as) que forgnaaidessa pesquisa:
A gente tem uma no¢do de que o0 nosSso programa € muito grande, muito extenso ...
né? E que isso acaba engessando o professor, se todo mundo for cumprir aquilo
daquela forma. Mas, ao mesmo tempo, na hora de ... de eliminar cornssodey
tenho certeza que é na pratica de qualquer professor, do conjunto de professores de
Historia, se tem uma dificuldade de eliminar ... conteddo ... né? E .... de alguma
forma de tornar aquilo ... é ... mais [pausa] fluido! Que vocé possa navedar.aqui
e ter atividades mais interessantes pros alunos ... é ... atividades que, de alguma
forma, remeta a uma experiéncia do aluno e ndo s6 a uma aula expositiva, por
exemplo, né? [...] Entdo, de alguma forma, o que que vocé quer movimentar como
como ... como interessante para aqueles alunos? Que ... que forma de
experimentagdo do passado vocé quer ... fazer com esses alunos tenham acesso
[pausa]. Entdo eu acho que isso € uma questdo ... € ... € ... que marca hoje a minha
preocupacéo profissional, déguma forma. Né? Essa preocupagéo com a empatia!
Que eu acho importante. E .... determinados valores em relacdo a liberdade,

democracia ... no Brasil. Isso é fundamental! Entdo, eu ... eu acho, definidamente,
gue isso perpassa a nossa atuacdo comogiooiid, né?

Logo apds as codas, foi perguntado a professora Katia sobre como perspectivas de mudanca
no curriculo escolar da disciplina de Hisah. Comessa pergunta, Kétia passa a demonstrar

sua angustia perante o panorama atual politico e educaciasieibo referente a reforma do

ensino meédio e das discussbes conservadoras de movimentos como o Escola Sem Partido
(ESP) e Movimento Brasil Livre (MBL) que, na fala dela, descredenciam os(as) docentes de
Historia e a prépria disciplina como campo epistégico. Como j& demonstrado
anteriormente neste texto, a professora vé que a disciplina que lecisagppasm processo

de menosprezenquanto area de saber e produtora de conhecimento e interprethcées so

realidade. Esse menospreatemoriza a docente, que percebe sua formacao profissional em
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risco em face dos discursos conservadores que descredenciam a Historia enquanto campo

epistemoldgico.

Posto isso, foi perguntado, entdo, a professora, como esse exame sobre a atuacadosituacao
ensino de Historia, em especifico, e da sociedade e da Educacéo, de forma geral, afetam suas
relacdo com a Historia. Katia mencionou, entdo, que se sente descrente e revoltada enquanto
cidadd, mas que, por ser professora de Historia, apesar do descrésiiente mencionado,

ela ainda tem um lugar privilegiado de atuacao para reverter esse quadro negativo. Verbaliza
gue a contestacdo nas ruas nao foi promissora, mas que a sala de aula ainda é um lugar de
atuacao em vista de uma mudanca em buscadaréspe, do di 8l ogo e da
na sala de aula, pelo menos, vocé tem algum lugar de acao, alguma vasao pra ... pra esse ... ¢
... essa desilusdo, esse pessimismo mesmo em relacdo ao que ta acontecendo. Dentro dess
contexto politico, né? Entdo,davez mais, eu acho que a sala de aula € o lugar que ... que ...
em que é possivel, de alguma forma, vocé retomar alguma esperanca, algum lugar de

otimismo [...]O0.

Essa fala da professora nos fez perglmt&e concordava com a afirmacdo de que a
identidade do(a) professor(a) de Histdria é politica. Katia, veementemente, diz que sim. E que
ndo apenas a do(a) docente de Histéria, mas a de qualquer professor(a). Enfatiza que o(a)
docente tem um papel publico de compromisso com a cidadania, principalméntenga)

agente do servico publico:

Vocé é um servidor de uma sociedade. Vocé ta dentro de um projeto politico. Vocé
concordando com ele ou ndo. Entdo o papel do professor ele tem que ser politico
também. E ndo ha mal nenhum nisso! Entdo, o professooadeén.. € ... optar por

ser ... de partido X ou Y, ou por ndo ser de partido nenhum, mas ele vai ter uma
atuacgéo politica. Porque a politica ndo é partido. A politica € acdo no mundo, né? E
ai, ja ... retomando & Hannah Arefidhé? A politica é agir nmundo. E a relacéo

com o outro. Ela ndo tem nada a ver com partido, né? Eu acho isso deve ser cada vez
mais ser retomado, pra gerter responsabilidade ética ... na acdo com o outro.
Entdo, sim! A acdo do professor, e de qualquer ser humano, é uma kijéam. i
problema é que politica hoje esté vinculado em tudo [énfase] ... A que ndo se refere,
diretamente, a ela. [...]

Por fim, correlacionando sua visdo sobre as dificuldades contemporaneas do ensino de
Historia, da fungéo professor(a) de Histérianfeea realidade ultraconservadora direitista que

se avoluma na sociedade brasileira com as perspectivas futuras da docéncia em Historia na

>4 Filésofa politica alema (1906/1975).
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educacéo basica, Kéatia aponta que percebe uma falta de interesse geral dos(as) alunos(as) pel
licenciatura, o que geferendado por varias pesquisas da area da Educacéo (e algumas citadas
aqui, como a de Pinto [2015]), e que, ela propria, quando seus(suas) alunos(as) demonstram
interesse pela area, ndo os desmotiva, mas relata que esta cada vez mais negativo, tanto &
docéncia, como, principalmente, a docéncia em Histéria. Nao sé pela polarizacéo ideoldgica
apresentada, mas também pela desvalorizacdo social e profissional da docéncia e de seus

profissionais:

A gente conseguir ter acesso a algum respeito, por qué, cojaalisse, professor

... ele é bom pra vocé falar dentro dum ... dum ... dum horéario eleitoral... pra vocé
usar como um cliché: hd ndo, a educacdo é bom! Educacdo é importante para o
Brasil! E a partir dai que a gente constr6i um pais melhor, mas na heaends ver

mesmo, o professor € aquele que apanha e ninguém liga ... € aquele que reclama do
salario e o pessoal acha que ta bom ... né? E aquele em que a licenciatura esta
desvalorizada, que ninguém quer mais ser professor e t4 todo mundo se lixando...
ninguém quer que o filho seja professor... e acho que a tendéncia é piorar! E no caso,
o professor de Histéria, nesse contexto politico que a gente esta vivendo, a tendéncia
€ piorar e muito! Eu ndo vejo um aluno meu sendo professor de Histoéria. Eeu ... é .
nem estimulo. Eu tenho caso de alunos que optaram por ser professores de Histéria
... € eu, ja na época, ja deixei bem claro, o cenario em que ... em que estava. Hoje
entdo eu sou ... vou... vou ser muito clara, entendeu? Um aluno que tdfar:
professora, eu gosto ... hoje! ... eu gosto € ... é ... da aula de Histoéria. Eu quero ser
professor de Histéria. Eu vou ser muito clara! Vocé com uma ag¢éo consciente ... de
gue éumuniverso que é muito desgastado [...] né? Se os Ultimos alunos se tornaram
professores ... [pensativa] ... € ... quatro anos atras, que conversaram comigo, eu ja
falei, ja expliquei o... do que se tratava... concurso publico ... uma vaga... é ... é ...
politica de ... de ... plano de carreira ... quanto que vocé tem que estudater. p
acesso, né? Cada vez a um salario melhor ... € ... é ... e quanto isso é
desproporcional, eu ja falei. E ... quiseram, ok! Entendeu? Ajudo no que for ...
Obvio.... ajudo, fico feliz de ter mais um companheiro, mas um companheiro
consciente, que euma idade deles, ndo tinha a menor ideia do... no que eu estava
entrando. A sorte ... € que eu me apaixonei por aquilo! Né? Mas, obviamente, hoje,
eu tenho a responsabilidade de falar a que veio ... entdo... e eu acho que é o dever
cada vez mais raro ... gudizer ... 0s alunos que se tornaram professores, hoje, ... ja
estdo comegando ... a dar aula .... alguns estdo fazendegragdacéo, né? Ja ...

né? ... mas eu acho cada vez mais raro acontecer esse tipo de conversa acontecer
com a gente. Muito m&iraro mesmo.

5.2 Elucidacdes das narrativas sobre a docéncia em Histéria e as identidades do(a)

professor(a) de Histéria.

Olhando para todos esses elementos relacionados, ssmalpmu enxergar aspectos que, de
certo modo, mostraree essenciais na luta pela profissionalizacdo da docéncia e pela
(re)construcao da identidade dos(as) professores(as) de Historia. Aspectoenuiadagar

o sentido da educacgéo e do ensino de Historia ao verificar a crise e as inUmeras contradi¢cdes
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que o0s perpassam. Mas que, simultaneamente, fazem compreender que as trajetérias
individuais (pessoal e profissional), as trajetorias coletivas dag®es construidas, ao longo
dos anos, nas mais diversas escolas, podem ser decisivas na construcdo de um trabalho

coletivo, préspero e sensivel, pela formacao pessoal e pela tomada de consciéncia de si.

Percebese também que as estruturas sociais e oepsoc histérico exercem um papel
importante na definicho do percurso vital das pessoas e que esse percurso interfere no
processo formativo dos(as) professores(as) de Histéria. Dessa forrea,fazessério que tal
processo seja mais bem conhecido levandacenta as complexas redes de conhecimentos,
valores, desejos, esperancas e intencdes que se configuram ao longo da trajetéria pessoal €
profissional de cada individuo. Além disso, os resultados demonstram que, apesar da
afinidade com o contelddo educacibrma ciéncia Histéria, durante a educacdo bdésica,
responsavel pela maioria dos(as) docentes pesquisados a seguirem a formacdo em Historia, a

licenciatura nesse curso se mostrou um lugar de incertezas e duvidas.

... na construcédo da identidade profissiatalprofessor se entrecruzam a dimensao
pessoal, a linha de continuidade que resulta daquilo que ele é, com os trajetos
partilhados com os outros, nos diversos contextos de que participa. (CAVACO, In:
NOVOA, 1999, p.161)

Por fim, concluise também que as construcdes identitarias desse grupo, além dos aspectos
pessoais, tem um viés politico muito grande. A formagcdo em Histéria descortinou uma ampla
visdo de mundo e de organizacdo da sociedade, tornando esses sujeit@nsnzs AS
diversas realidades socioeconémicas dos diversos estabelecimentos de ensino existentes nc
sistema educativo e de seus publicos atendidos. O atual cenério politico do Brasil demonstra
se, portanto, negativo para esses(as) professores(as)questas perspectivas das novas
politicas publicas para a educagéo e a interferéncia de diversos atores sociais nas escolas e
em énfase, no ensino de Histéria, vém ressignificando suas praticas e suas relagbes com ess:

ciéncia humana, redefinindo seus pmsiamentos e suas identidades.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Relatar as consideracdes finais desta pesquisa é uma tarefa herculea umgavégigaejue

segue o pensamento do pesquisadem sempre € a mesma da organizacdo e redacdo da
dissertacdo. Mesmque o texto esteja em sua etapa final, ha varios questionamentos e novas
conclusdes ao pensamento do pesquisador. Sendo assim, para nortear esse processo d
reflexdo e apresentacao das ideias finais se torna necessario dizer novamente que o mote dest:
pesquisa emergiglo cenario de crises e contradicdes que envolvem o mundo do trabalho e,
especificamente, a educacao, os(as) professorés¢as)especial os(as) docentes de Historia

I e a(s) sua(s) identidade(&ssas crises e contradicbes estdo relacamnadvalorizacao

social e profissional da docéncia, as condi¢cdes de trabalho, aos aspectos salariais, a
organizacdo trabalhista (plano de carreira, estabilidade de emprego), as gestdes escolares, ac

curriculo da disciplina e as reformas e discussoes (e @s discussao atualmente.

Sendo assim, para se chegar a esse intento, premeirconhecer quem sdo esses(as)
professores(as) de Histéria e apresémgéas) juntamente com os elementos basilares que

(re)constituem sua(s) identidadegsdfissional(is).

O primeiro elementcacerca do processo de (re)construcdo das identidades profissionais
dos(as) docentes de educacéo Béasica que lecionam a disciplinaddia ldiser evidenciado e

que saltou aos olhp® a preocupacdo com a reforma desien médio, que diminui a
importancia do ensino de Historia e, por consequéncia, de seus(suas) profissionais, e 0 avanco
do discurso conservador de movimentos da sociedade brasileira sobre a escola e sobre a

docéncia. Nesse ultimo ponto destaeao movimato Escola Sem Partido. Em seu sitio na

internet®, o movi mento elenca como objetivos a
pol 2tica e Il deol - gi cas das escol aso; o] i
estudant eso; e 0 B deedarpaesiseus filhasoa educagéde moral qud o s

esteja de acordo com suas pr-prias convic
fdevereso do professor: Afin«o se aproveitar
seus proprios interesses, opinidamcepcoes ou preferéncias ideoldgicas, religiosas, morais,
pol 2ticas e partid8rias. 0; Ain«o favorecer

convic-»es pol 2ticas, ideol - gicas, mor ai s

% www.escolasempartido.org. Acesso: 18 de outubr20dé.
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propaganda politicpartidaria em sala de aula nem incitar seus alunos a participar de
mani festa-»es, atos p%blicos e pasclwrais as. 0
[sic] e econbmicas, o professor apresentara aos alunos, de forniaigist@, com a mesma
profundidade e seriedadgas principais versoes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes

a respeito. o; Arespeitar o direito dos pai
esteja de acordo com suas pr -rpitrd qusos di@itoyy i C - >

assegurados nos itens anteriores sejam vi ol

Os objetivos e nAndevereso dos(as) professol
docente, que visa a equidade, a formacaocarii cidada e a formacédo para o mundo do
trabalho. Sem o debate de ideias e a apresentacao da diversidade que comp®e as realidades,
educacao, como um toddaamcumpre seu dever constituinie promover e incentivar o pleno
desenvolvimento da pessoa, geaparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para

o trabalhd®, e nem cumpre um dos principios basicos, que é a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o “4at@go, se conclui o por qué esse
movimento se daonstra assombroso nas falas dos sujeitos da pesquisa, uma vez que retira a
liberdade de catedra e estabelece principios que estdo em desacordo com a formacgéo docente
Os objetivos e ANdevereso apresentadossger al
mal estares ja elencados, o que dificulta a pratica pedagdgica séria e promotora da cidadania,
um dos pontos nevralgicos do ensino em si, e, especificamente, do ensino de Histéria, como

foi relevado nas falas dos(as) professores(as) sujeitos dessapesqui

Relembrando a fala da professora Regina de que, apdés o fim da ditadura civil militar
brasileira, era revolucionario fazer Historia, e, relembrando também a fala da professora Katia
(que corrobora com a fala de outros(as) professores(as)) de queas(aedte Histéria esta
desacreditado se coloca a indagacado de que esses sentimentos vivenciados hoje por esses
sujeitos ndo possam ser similares aqueles vividos pelos(as) professores(as) de Historia, em

qualquer nivel de ensino, durante a censura impeastaregime civil militar de 1964 a 1985.

® Artigo 205 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/ConstituicaoCompilado.htm. Acesso: 18 de outubro de 2017.
° Artigo 206 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/ConstituicaoCompilado.htm. Acesso: 18 de outubro de 2017.
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Um sentimento de cerceamento do pensar e do saber, uma vigilancia da fala e da préatica e um

mal estar por ser questionado nos seus valores profissionais.

Posto isso, ea tentativa de desvelar as constituicbes identitarias dos(as) professores que
lecionam a disciplina de Historia e na busca por encontrar elementos que contribuam para a
construcdo da profissionalidade docenten segundo elementa ser ressaltado € a
importancia em se investir no desenvolvimento pessoal do(a) professor(a), contemplando sua
biografia. O objetivo foi identificar, a partir de depoimentos, 0os aspectos constitutivos de suas
identidades. Por ser tratar de uma pesquisa qualitativa, tendo caramergos de coleta de
dadospor questionarios e entrevistas narrativas, os dados contemplam as diferentes categorias
da profissionalidade docente, sendo que se visualizam como as trajetérias pessoais e
profissionais assumem um papel essencial na formeg@otrabalho dos(as) professores(as),
possibilitando a construcdo de suas praticas pedagodgicas e seus posicionamentos perante o¢
diversos meandros que se relacionam a docéncia de His@si@s) docentes que
participaram dessa pesquisa nos brindaram godormacdes que sdo proficuas para se
entender as angustias, as expectativas e as realidades diferentes que permeiam o ensino ds

Historia e a docéncia de Historia.

Nesse sentido, o estudo teve como objetivo entender a(s) identidade(s) do(as) docentes de
Historia por meio da dimensdo biografica. A pratica e o discurso dos(as) participantes
envolvidos(as) suscitaram pontos averiguaveis dessa dimensdo, como, por exemplo, na
relacdo que estabelecem consigo, com o coletivo de docentes e com os(as) alunos(as)
caacterizadas por Dubar (2006) como formas identitarias societarias (mais pessoal) e
comunitarias (mais coletiva)Nesse elementopddese notar que os desenvolvimentos
profissionais e pessoais contribuem para que crencas e concepgbes pessoais possam se
reavaliadas a partir de reflexdes e discussfes tedricas que permitam relacionar a pratica,
sempre arraigada por experiéncias pessoais, a teoria cientificamente elaborada, propiciando
um balanco que leve a transformacdasn (re)encontro de espacos de irg@caentre as
dimensbes pesais e profissionais, que perméegas) professore@s) apoderase dos sed

processos de formacédo, dandua sentido no quadro dasas histérias pessoais.

Assim, a conjuntura dos dados leva a crer que a escolha da ciéndiaHest trajetorias

pessoais e de formacdo e os ambientes de trabalho, podem alavancar atributos profissionais,
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auxiliando especialmente no desenvolvimento das relagdes humanas, tornando o trabalho

docente mais profundo, consistente e significativo.

Ademnis, um terceiro elementcse descortinaatravés das andlises dos dados e dos
conhecimentos epistemoldgicos da areadentidade politica desses(as) professoresi@s)
Historia ndo como agente ideoldgicos, mas como agentes de acdo na sociedade, com papel
especifico e demasiado importante nas rela¢des sociais, de forma-msalerédbusca de um

futuro mais promissor, menos desigual e garantindo o respeito a diversidade e a

individualidade.

Visualizando todos esses elementos relacionados, enxsegapetos que, de certa forma,
demonstrarse basilares na luta pela profissionalizacdo da docénpigla (re)construcdo da
identidade dos(as) professores(as) de Histéria. Aspectos que fazem indagar as transformacoes
histéricas nos processos de ensino e apragdm, nos contelidos e nos objetivos da escola e

das aulas; entender que o conhecimento pedagdgico e didatico passam por mudancas ao longc
do tempo e que as escolhas feitas devem ser consciente e adequadas as realidades
apresentadas; e o dialogo com asra@réncias e rupturas nas tradi¢cdes do ensino de Histéria,
repensando, constantemer@mno salienta Fernandes (2017, por qué, no como e no que é
ensinado, questionande a ceréncia entre teoria e pratica.

Nesse sentido, ndo se poderia deixar de cestama quarta conclusdoo carater
fenomenolégico que fazem parte as historias de vida dos(as) professores(as), foeasizando
como sujeitos de sua prépria histéria; estabelecendo lacos entre a trajetéria pessoal e
profissional, dando significado as expercias, crencas e valores construidos ao longo de
todo o percurso de vida desses sujeitos. De acordo com Borges (2002), diferentemente de
abordagens anteriores que dédo énfase a cognicdo, as pesquisas de cunho fenomenologicc
buscam encontrar o sentido esignificado que () professofa) atribui a sua experiéncia
profissional que ndo se separa da sua propria experiéncia pessoal, articulando as historias de

vida dos(as) docentes e as implicacdes com sua formacéao e acao profissional.

Com isso, a interpretaga@los dados obtidos a partir dagrevistas narrativas (biogréaficas) e
dos questionariggssume um significado mais amplo quando inscritos em um marco tedérico

ou em um contdr que lhe atribua sentido, uma vez que ao dispensarmos valores, contextos

195



histéricos e consideracdes politicas, as tentativas de entender uma situacdo de pesquisa €é

fragilizada.

Outra contribuicdo frisada pelos estudos biograficos é o de dar voz aos protagonistas do
ensino no processo escolar através de sua linguagem, pernaitis@s) professores(as) de
Historia descrever suas iniciativas, aspiracdes, frustracdes e entendimentos relacionados ao
processo ensinaprendizagem; suas relacdes com a ciéncia Histéria e suas interferéncias em
suas formas identitarias. Vale destacar ggedados levantados através das entrevistas
constituem um recurso metodologico frutifero também para entender como a formacao
anterior a graduacéao influencia nessa parte da formacédo, pois quando iniciam sua formacéao
em cursos especificos para a docénois(as) estudantes trazem em si uma série de
conhecimento pratico sobre a escola e 0s processos de escolarizacao e ensino, além de crenca
e valores construidos durante esse trajeto formativo. Tal afirmacdo encontra suporte nos
estudos de Marcelo (1999) quenceitua a formacdo docente de forma ampla, tendo seu
inicio j& no momento em que os(as) futuros(as) professores(as) sdo alunos(as) da escola
basica e incorporam representacdes e vivenciam iérp&s a respeito da docénclas
resultados dessa pesquisdicaramque as estruturas sociais e 0 processo historico exercem
um papel importante na definicdo do percurso vital das pessoas e que esse percurso interfere

no processo formativo dos(as) professores(as) de Histéria.

Nessa seara, outro elemento se dewmcar, € a influéncia positiva de bons(boas)
professores(as) de Histdria na formacdo estudantil dos sujeitos dessa pesquisa e como esse
influéncia ogas)direcionouna escolha da formacéo profissional na mesma area. Além disso,

o bom desempenho escolar diiistoria, 0s interesses sociais, politicos e culturais e a
identificacdo com a regéncia pedagdgicaudea sala de aula foram elementetevados

como motivadores para a escolha da graduacao em Historia.

Ou seja, as constituicdes identitar@desse grup@lém dos elementgeessoais,.e@m um vies

politico acentuadoA formacdo em Histdria ampliou a visdo de mundo e de organizacdo da
sociedade, tornando essas pessoas mais sensiveis as diversas realidades socioecondmicas dt
diversos estabelecimentos de ensino existentes no sistema educativo e de seus publicos
atendide. As perspectivas das novas politicas publicas para a educacéo e a interferéncia de
diversos atores sociais nas escolas e, em énfase, no ensino de Historia, vém ressignificando

suas praticas e suas relacdes com essa ciéncia humana, deslocando essestasi$(as)
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de suas zonas de conforto, de equilibrio, reconstruindo e reafirmando suas identidades

profissionais e pessoais.

Posto isso, os achados dessa investigacdo estdo associados ao contexto e ao universc
pesquisado, visto quievese notabilizar gei 10 entre os(as) 14 docentes possuem formacéao
continuada, o que, de certa forma, os(as) deixam mais familiarizados com os discursos
cientificos e os métodade recolhimento e averiguacdo dos dados, além de poder, de certa
forma, influenciar no tipo de digrso dado e aquele que, em realidade, pensamejauo

lugar de faladesses sujeitos podem elucidar a dicotomia e os paradoxos encontrados entre os

dados, a empiria da area da educacao e suas trajetérias pessoais e profissionais.

Por fim, mas ndo menamportante, pela pesquisa ter tido uma finalidade mais exploratéria
sobre os elementos (re)constituintes do processo de (re)construcdo da(s) identidade(s)
profissional(is) dos(as) professores(as) de Historia da Educacao ,Bfiggicdecionam no
municipio & Belo Haizonte, consideramos significativo desenvolvimento de novas
pesquisas que aprofundem mais a andlise de alguns elementos desse processo constitutivc
da(s) identidade(s) docente(s), como, por exemplo, condicbes de trabalho, métodos
pedagodgicos pa o ensino de Histéria e relagdes identitarias com o curriculo da disciplina.
Ademais, poderia ser motivador o desenvolvimento de pesquisas comparativas entre uma ou
mais regibes geograficas, do Brasil, da América Latina, ou do mpdg assim como a
literatura opina que nds nos conhecemos a partir do olhar do outro (socis®, qué
podemos conhecer de forma mais contundente determinada formacéo identitaria ao-compara
la com outras, uma vez que é, nesse processo de comparacéo, egetpodendiges claras

de se saber e conhecer os pontos de singularidade e convergéncia de cada realidade pessoa
social e laboral, bem como de realizar verificagcbes mais peremptérias sobre a repercussao de
determinada realidade geografica, social, de formacadumristiais na (re)construcao da(s)
identidade(s) profissional(is) do(a) professor(a) de Histéria da Educacdo Basica.
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APENDICE A i QUESTIONARIO
IDENTIDADE PROFISSIONAL DOS DOCENTES DE HISTORIA DA EDUCAGAO
BASICA DO MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE

Informacdes para o(a) participante voluntario(a):

Vocé esta convidado(a) a responder este questionario que faz parte da coleta de dados da

pesquisa AConstitui-«o0o da identidade profi
Histéria que atuam naedwa - «0 b &8si ca. 0, sob responsabili
Lucas Oliveira Figueiredo e Profa. Dra. Santuza Amorim da Silva.
INFORMACOES PESSOAIS
NOME:
IDADE: GENERO: TELEFONE:
PROFISSAO: EMAIL:
COR OU RACA: ESTADO
CIVIL:
FORMAGAO ADICIONAL TEMPO DE
(APERFEICOAMENTOS/ESPECIALIZACAO/MESTRADO/DOUTORADO): | MAGISTERIO:

NUMERO DE ESCOLAS PUBLICAS: TIPO: ( )MUNICIPAL ( ) ESTADUAL ( )
QUE ATUA: FEDERAL ( ) PRIVADAS:

MODALIDADE DE ENSINO: ( ) FUNDAMENTAL Il () MEDIO

SE SENTE PERTENCENTE A QUAL CLASSE SOCIAL:

MOTIVOS POR TER ESCOLHIDO O CURSO DE HISTORIA COMO FORMAGCAO INICIAL:
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1) Escolaridade dos seus familiares:

Escolaridade Pai |Méae |Cobnjuge |AvO AVO AvOo Avo

Paterno |Paterna |Materno
Materna

Analfabeto

Primério incompleto

Primario completo

1° grau incompleto

1° grau completo

2° grau incompleto

2° grau completo

Superior

Especializacao

Mestrado

Doutorado

1.1) Qualé (ou foi) a ocupacéao de:

Seu pai:
avo paterno:
avo paterna:
sua ma:
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avb materno:
avo materna:
cOnjuge/companheiro(a):

2) FORMACAO ACADEMICA

2.1) Educacao Basica (Assinale a opcdo em que passou a MAIOR PARTE de sua
FORMACAO):

Publica Privada

Ensino fundamental

Ensino médio

2.2) Ensino Superior (especifique):

Instituicdo Curso

Licenciatura

Bacharelado

Licenciatura e Bacharelado

2.3) PésGraduacéo (especifique):

Instituicdo Curso

Especializacdo

Mestrado

Doutorado

PdésDoutorado

3) ATUACAO PROFISSIONAL
3.1) Ha quantos anos vocé € professor da edutecsica:
3.2) Categoria profissional:

(a) Concursado / Efetivo (b) Designado
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(c) Contratado (d) Efetivo Dedicagao Exclusiva
(e) Contratado Dedicacéo Exclusiva
3.3)Marque sua carga horéria de trabalho semanal na(s) escola(s) em que atua:

(@la5h ())6aloh J1lal5h (d)16al19h (€)20h (2L a25h (g) Wbta 3
(h)31a35h ()36a39h ()40h (k)41 h ou mais

3.4) Tempo de experiéncia:
Ensino Fundamental:
EnsinoMédio:

Ensino Supeor:

3.5)Como vocé define sua atual condi¢ao de trabalho?
(@ Otima  (b) Boa (c) Regular (d) Ruim

Justifique:

3.6) Como define sua atual condi¢éo salarial?
(a) Otima  (b) Boa Jdegular (d) Ruim

Justifique:

3.7)Como vocé define seu atual plano de progresséo de carreira?
(@) Otima (b) Boa (c) Regular YdRuim
Justifique:

3.8) vocé iniciou sua carreira docente em instituicdo(6es) educativa(s) na qual a maioria
dos(as) alunos(as) era(m) de nivel socioeconémico:

(@) baixo (b) médio (c) alto

3.9)Em que tipo de estabelecimento educativo iniciou sua carreira docente?

3.10)Vocé percebe que a avaliacao do(s) estabelecimento(s) educativo(s) em que atua é:

(levando em consideracéo apenas a Escola)
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( ) € um dos melhores
( ) é de nivel bom
( ) € de nivel regular

( ) € de nivel baixo

3.11)Qual é o nivel social predominantelos(as) alunos(as) da(s) escola(s) em que leciona
atualmente?

(@) alto (b) médio alto Yenédio (d) médio baixo (e) baixo (f) Ndo sabe

3.12)Para vocé, quais sdo os fins prioritarios que deve perseguir a educacdo e o ensino
de Historia?

Indigue os dois mai§ Indigue o0s dois meno
importantes importantes

Desenvolver a criatividad
e 0 espirito critico

Preparar para a vida €
sociedade

Transmitir conhecimentg
atualizados e relevantes

Criar habitos de
comportamento

Transmitir valoresnorais

Selecionar o0s sujeitos mg
capacitados

Proporcionar
conhecimentos minimos

Formar para o trabalho

Promover a integracao d
grupos sociais mali
marginalizados di
sociedade
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3.13)Cotidianamente, nas escolas, os docentes se defrontemm multiplas situacdes. Da
lista apresenta, pedimos que indique quais dessas situacdes, para vocé, € um problema
em seu trabalho diario e quais néo.

E um problema N&o é um problema

Conducéao da disciplina e
classe

Relacdo com a direcao

Trabalho com o0s colega
de profissdo

Dominio de NOVOS
contetidos

Falta de definigcbes
objetivos claros sobre
gue se tem de fazer

Formas de planejamen
curricular

Relagdo com os pais

Caracteristicas sociais d
alunos

Organizagédo do trabalh
emclasse

Avaliacéo

Tempo disponivel para

desenvolvimento da
tarefas

Disponibilidade de
assessoria e supervis
pedagogica

Tempo disponivel par
corrigir avaliacdes
cadernos, etecetera.
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3.14) Em termos gerais, como percebe o impacto dasformas educativas em cada um
dos seguintes aspectos (se for de interesse, justifique sua resposta)?

Levando em consideracdo as reformas que vem acontecendo desde a década de 1990 e ser
levar em consideracédo a atual reforma do ensino médio:

Positivo Negdivo Neutro N&o sabe

Condicoes de
trabalho dos
docentes

Qualidade dg
educacao

Participacéo

dos docente
na tomada d¢
decisdes

Inovagbes
pedagdgicas

Infraestrutura
fisica das
escolas
Métodos e
conteldos  d¢
ensino

Cobertura do
sistema
educativo

/

3.15) Avalie, de 1 a 10, o grau de importancia que confere a cada uma das seguintes
proposicdes, onde 10 representa 0 maximo de acordo.

Ser professor € uma das profissées onde 0 mais importante € a vocagao

Para ser um bom docate € mais importante o compromisso com a tarefa
com os discentes do que o dominio dos conteudos curriculares
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Para ser um bom professor € mais importante as qualidades éticas
morais do que o dominio de técnicas e conhecimentos pedagdgicos

A qualidade mais importante para o exercicio da docéncia €
conhecimento atualizado do contetdo a desenvolver

O docente deve ser um profissional de ensino com um dominio ¢
tecnologias e didaticas mais atualizadas

Um Professional da docéncia deve senuespecialista em implementacéo
programacao curricular

O docente em sala de aula ndo deve se arriscar em debater problen
politicos atuais

O professor deve desenvolver unicamente valores de comprovada valide
universal

O docente deve evitar toddorma de militincia e compromisso ideoldgicq
nas classes

O professor deve desenvolver a consciéncia social e politica das ng
geracoes

Os docentes devem comprometese com a democratizag¢ao social e politig
do pais

Os professores devem teronsciéncia de que seu papel é politico

3.16) Quando comecou sua carreira docente, qual era sua posicdo a respeito dos
seguintes aspectos enunciados?

Estava de Estava de Estava de Estava de plen
pleno acordo | acordo desacordo desacordo

Um bom docentese
distingue mais qu(
nada pela entrega
pelo interesse n
comprimento de su
funcao

A docéncia deve se
uma profissdo con
um forte component
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de conhecimento
tecnologia

Em sua atividade,
docente deve regse
pelo principio da
neutralidadepolitica

O trabalho do docent
deve ser associad
com um compromiss
politico geral

4) AMBIENTE DE TRABALHO

4.1) Como vocé avalia o ambiente de trabalho na(s) escola(s) em que leciona e sua
relacdo com os agentes / setores:

Ambiente de| Relacdo com| Relacdo com a Relacdo com
trabalho os professores| direcédo os alunos

Otimo

Bom

Médio

Ruim

Nao sabe / nag
se aplica

4.2) Como vocé avalia o0 reconhecimento do seu trabalho pelos
agentes/setores/instituicao(es):

Professores Direcao Alunos Escola(s)

Otimo

Bom

Médio

Ruim
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Nao sabe / nag
se aplica

4.3) Como vocé avalia sua satisfagdo com os agentes/setores/instituicao(des):

Professores Direcao Alunos Escola(s)

Otimo

Bom

Médio

Ruim

Nao sabe / nag
se aplica

5) Dados s6cieecondmicaculturais
5.1} Vocé se considera membro de algumei@b? 1 ( ) Sim 2( ) Nao

Em caso afirmativo qual( is)?

5.2)-Vocé tem casa ppsia? 1( ) Sim 2 ( )Nao

5.3)-Qual é, aproximadamente, sua renda mensal? Marque um X
(1) de 1 até 2 salérios minimos

(2) acima de 2 até 3 salarios minimos

(3) acima de 3 até 5 salarios minimos

(4) acima de 5 até 10 salarios minimos

(5) acimade 15 salarios minimos

5.4) Qual é a sua contribuicdo no total da renda familiar?
(1) Nao contribui

(2) Até 20%

(3) De 21% a 40%

(4) De 41% a 60%

(5) De 61% a 80%

(6) De 81% a 100%
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6) ENSINO DE HISTORIA E TRAJETORIA PROFISSIONAL

6.1) COMO ENXERGA A IMPORTANCIA O ENSINO DE HISTORIA NO
CONTEXTO HISTORICO E SOCIOECONOMICO ATUAL:

6.2) EXPECTATIVAS E FRUSTACOES EM RELACAO A PROFISSAO:

6.3) CONDICOES DE TRABALHO PASSADAS, ATUAIS E SUAS PERSPECTIVAS
PARA OS PROXIMOS ANOS:

6.4) COMO CHEGOU A TRABALHAR NA(S) ESCOLA(S) EM QUE LECIONA
ATUALMENTE? QUAIS AS CIRCUNSTANCIAS PARA PERMANECER NESSE(S)
LOCAL(IS) DE TRABALHO:

6.5) COMO PERCEBE AS MUDANCAS NAS POLITICAS EDUCACIONAIS EM
SUA ATUACAO COMO PROFESSOR DE HISTORIA:

6.6) COMO AS INSTITUICOES EM QUE LECIONOU E LECIONA

226




INFLUENCIARAM E INFLUENCIAM NA SUA PRATICA DOCENTE:

6.7) COMO PERCEBE A SUA RELACAO COM A DISCIPLINA DE HISTORIA,
COM OS COLEGAS DESSA MESMA DISCIPLINA E COM OS DEMAIS COLEGAS
DE PROFISSAO:

7) LAZER
7.1) Vocé pratia algum lazer? ISim () Nao.
Em caso afirmativo, qual?

7.2) Atualmente, qual afrequéncia das seguinteatividadesem sewcotidiano? (Preencha o
quadro com a letra que corresponde a frequéncia, de acond® cadificacao abaixo):

Codificacao

Diariamentg(d)

Semanalmentés)

Quinzenalmentéq)

Mensalmentém)

Bimestralmentgb)

Trimestralmentét)

Semestralmentésm)

Anualmentq a )

Nunca (N)

Atividades Frequéncia
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Leitura de jornais

Leitura de livros

Leitura de revistas

Assistir TV

Assistir espetaculos de danca

Assistir espetaculos musicais

Frequéncia ao cinema

Frequéncia a teatro

Frequéncia a museus

Frequéncia a galeria de arte

Frequéncia a biblioteca

Frequéncia &ivraria

Uso da internet

Aquisicdo de material (livrog
revistas, etc., relacionado
disciplina que leciona)

OUTROS ( citar):

Vocé gostaria de dizer alguma coisa sobre sua trajetéria profissional ou sobre algo que
se relacione a seu trabalho? Caso tenha interesse, por favor, utilize este espago para
escreveélo, pois certamente contribuira para o desenvolvimento da pesquisa.

Agradecemos sua participacao na pesquisa!
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APENDICE B i TERMO DE ESCLARECIMENTO E LIVRE CONSENTIMENTO

TERMO DE ESCLARECIMENTO E LIVRE CONSENTIMENTO

Termo de Concordancia

Eu, , RG
, professor (a), venho, por meio desteo de concordéancia formalizar

minha participacdo voluntaria como sujeito da pesquisa intitulddastituicdo da
identidade profissionaldocente nas trajetorias de professores de Histéria que atuam na
educacao basicado mestrando Fernando Lucas Oliveira Figueiredo, sob orientacdo da prof2.

Dra. Santuza Amorim da Silva.

Assinatura

Termo de Compromisso

Eu, Fernando Lucas Oliveira Figusilo, mestrando do Programa de -Bdaduacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado de Minas Gerais, me comprometo a
respeitar os participantes desta pesquisa, preservando suas identidades originais e garantindc
0 sigilo quanto aos dados confidéais envolvidos na pesquisa, assegurdhds absoluta

privacidade.

Fernando Lucas Oliveira Figueiredo
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Qualificacao do Declarantei Sujeito Objeto da Pesquisa

Nome:
Data de Nascimento: / /19  Sexo:( )F ()M

Endereco:

Complemento:

Bairro: Cidade:

Estado: CEP: Telefone:

Assinatura do Declaante
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ANEXO AT ENTREVISTA PROFESSORA ROSANA

Entrevista 001

Sinais de ... significa pausa curta.

[entrevistador]: Bom... é... eu quero que vocé me conte o que te levou a querer ser
professora de Historia, comecando pelas lembrancas dpsssoas ou fatos que mais te
influenciaram. Depois, detalhes sobre seu curso de graduagdo, as expectativas e/ou
decepcoes, até chegar as desafios e perspectivas de sua carreira na educacao basica.

[entrevistada]: ta... vamo la. E.... eu... eu... , na derdhlistéria ndo era minha primeira
opcéo. Era a segunda.... e..... eu.... queria fazer o curso de Direito, entdo eu comecei a
aumentar as minhas [aulas] de Histéria no cursinho. Eu frequentava aula de manha, a tarde,
gue eu tava disponivel pra isso mesBmeu professor chamava Claudio, ele era encantador.

Ela contava histéria de uma maneira tdo [énfase] especial, que eu fiquei muito encantada
com.... né.... porque eu tive um professor bom de histéria na minha vida de estudante, que um
professor chamadorB8sil ..., olha que interessante. E ele foi marcante porque nés tinhamos
um professor no Tiradentes, porque eu estudei no Tiradentes, chamado Ramilton, e ele fez
uma histéria la... qualquer aluno mais antigo..... e ele era um ditador dentro de sala. Ele
chegava na sala vocé tinha vontade de chorar, assim... Eeee.... Historia com ele foi muito
desagradavel... 6° ano.... e quando chegou no ... no.... 7°, acho que 7°, 8° ano, a gente teve aul
com esse professor fantastico que chamava Brasil, né?! E ele prafassor que trazia para

a criangca uma Historia fantastica!!! Ele dividia a sala em feudos.... entdo a gente ficava,
assim, maravilhados.... e ai, no ano seguinte, ele faleceu. Entédo ficou uma marca... acho que
pra todos nds na época. Acho que a genteatil3 anos... e foi a primeira perda da maioria

ali... nés fomos pro veldrio.... entdo ficou assim... Brasil, professor de Histdria. E nunca mais

... 0S proximos que vieram, abria livro e pronto.

E ai no cursinho, eu estudando pra Direito, aquela cadsa. toera meu sonho mesmo. Ai eu
queria ser advogada, era uma... SO que em dois mil... ndo! Em 1998, 1999, eram pouquissimas
faculdades de Direito... era Milton Campos.... era poucas faculdades... UFMG... e a gente

tinha que passar no vestibular mesmmcé sabe disso...
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Entdo eu fiz um ano e ndo passei. No outro ano... né.... fortaleci mais as aulas das especificas,
[mais].... coloquei uma segunda opcao Histéria, ai veio a oportunidade de estudar. Primeiro
foi um [énfase] um show pra mim, porque euE8aanos, né.... entdo cé ta naquela... naquela
fase, porque eu formei com 17. [ pausa] E ai os professores eram muito bons, sabe? Eu tinha...
€ claro que tinha alguns professores metodicos, né?... Eu tinha um professor chamado
Ledo...na.. na... graduacape ele... a folha dele de aula era amarela. E todo muito ria, que
falava que desde que ele comecou a dar aula era aquela folhinha.... mas foram grandiosos na
nossa formacdo académica... porque.... eles trouxeram pra gente a nossa, ... a hossa
importancia... e quando a gente sai do ensino médio, a gente ndo tem essa .... esse papel do

aluno [énfase] ....

Entédo foi muito fantastico assim.... é.... pra mim foi uma descoberta, assim, de vida... né? E ai
eu cheguei na época que eles estavam desmembrandimsesociais, que estudava
Geografia... Entdo eles fizeram o nosso primeiro curso de Histéria na faculdade... com muito
empenho... né? Eles queriam que nds marcassemos aquela etapa. E, durante a... a... minhz
graduacdo, eu comecei a dar aula. Ai foi um stesld Né? Por que a gente vai aprender
Historia de sala de aula dando aula.... né? Entdo, assim, mas eu ainda era nova ainda... entac
quer dizer... estava com muitas coisas frescas.... 0 .. 0.. 0.. que me ... me... despertava um
panico, era o0s... eram afunos... e a disciplina. E muitas das vezes as escolas omissas em
relacdo a isso. Ela ndo queria que problema saisse da sala de aula... e muitas vezes a gente né
consegue... é.... contornar, dentro de sala de aula, né? Tem hora que foge da nos&a limitac

de professor.

E ai... eu comecei a dar aula em 2000. E.... de 2000 pra ca.... eu fiquei uns quaaaatro anos fora
de sala. Fui tentar outras coisas.... né? Entdo eu trabalhei como administrativo... ja trabalhei
na ouvidoria geral do Estado.... trabaléei posto de saide como auxiliar administrativo.... E

tudo isso que eu fui trabalhando... eu fui vendo que, apesar de todos os desafios que uma sala
de aula tem, era ali que eu me fazia feliz [énfase]. Com todos... 0os problemas que envolvem...
Por que ... @... ao... resgatar um aluno, ou dois... né? Me fazia um bem enorme!!! Né? Me
fazia uma... uma... perspectiva de.... [pensativa].... de melhorar... né? O aluno quando me
retribuia, mesmo que fosse um, falava entdo.. eu t6 conseguindo... né? E....bamcemédic

no servigo que trabalhdi.que eu também gosto da parte de organizagéo.... eu gosto muito de

computador.... mas assim, cé nao tem um.. um retorno. Entdo... eu pensei... assim... olha, eu
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acho que eu gosto de gente mesmo.... eu acho que meu comtatoser humano me... me
faz muito melhor do que a boa profissional que eu também gosto de ser na area burocrética,

administrativa.

E ai o que que acontece... ai eu tive varias experiéncias, né? Entdo eu trabalhei pro colégio
Tiradentes... ai foi um sustenorme! Por que de unidade pra unidade muda muito a
disciplina... Entdo quando eu trabalhei numa.... no... numa unidade que chama Nossa Senhora
das Vitérias, no Prado, ... E uma rigorosidade incrivel! .... Entdo eu mesmo com vinte e
poucos anos, eu deilauE era aula de laboratdrio de Historia. Era a coisa mais esquisita que
eu imaginava... Porque eu queria dar aula, né? E tinha que dar uma atividade diferente. Entéo,
assim, ai um professor, um dia, no horéario de intervalo, ele foi em dando umas Hicas...

Ai depois eu fui trabalhar na escola particular ... que ndo era tdo grande... era pequena, € iSso
me desmotivou [énfase] completamente. [pausa] Por que era aquela escola regida por
mulheres... né? Mulheres muito rancorosas... Entdo ... assiracheu. que o fato de eu ser
negra... né? N&o ter vergonha disso! Ndo tenho um problema com isso.... [Em forma de
comentario, explicandee]: Acho que ser de bem com a vida... assim... incomodava muito
elas. Entédo eu figuei um ano sendo pega no pé... TUB&dia pra eu fazer... hora civica, eu

fazia. Ai queria que fosse uma hora civica de menino de 1° a quarta... a 5° ano, que néo era...
[indagativa] num é? O nosso perfil, que era sexto a nono... A... a... coordenadora ficava na
porta da sala vendo alau. né? Entédo, assim, coisas que... quando chegou no final daquele

ano, que foi 2011, eu falei assim... NOSSA! Eu ndo estou aguentando mais! [pausa]

E veio a oportunidade de trabalhar em Ribeirdo das Neves... Nossa! Eu achei u6, né? Falei
assim: se em Be Horizonte ja foi uma.... Tiradentes, unidade Minas Caixa, foi uma luta....
trabalhar, porque... tinham filhos de oficiais da policia que.... nem era bom chamar o pai... E
eles davam muito problema.... E quando o pai chegava na escola, ele ndo cenaglglav

uma escola, mas sim um quartel, e ele era uma patente alta.... Entdo cé num tinha muito o que

.... conversar.

E ai, quando eu fui pra Ribeirdo das Neves, né? Uma pobreza, uma miséria assim... fisica!
[pausa pensativa] Mas uma riqueza... da conagl@ccom os professores que me deu vigor.

Entéo .... comecei em 2000. De 2000 até 2011 foram experiéncias.... Mas, de 2011 pra c4, foi
um... um vigor que veio na minha vida como profissional. [pausa] Por que eu peguei uma

turma de sexto ano terrivel [énfig@ tinham passado trés professores.... eu ndo estava hum
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momento .... €.... familiar bom; positivo.. mas fui... Era um calor insuportavel, entéo isso fazia

com que 0s meninos ficassem mais... agitados...

E ai, no final daquele ano, eu entrei na sala da.supervisora... minto... da videetora... eu

nem sabia que ela me conhecia, porque era tdo corrido, tinha que chegar, da o .... por 0s
meninos pra dentro... aquela coisa... [ pausa] E ela virou pra mim e falou assim: Andreza! Que
profissionalismo @cé tem! Eu nunca tinha ouvido... aquilo na minha vida! Sabe? ... Primeiro
por ter sido... é... designada..., né? Nas escolas particulares que eu trabalhei, que foi essa... €
uma de padres... ndo foram experiéncias positivas [fala apresenta sinais de raftida

gue confirma experiéncia negativa], né?

Entdo, a partir dali... todos os momentos que eu penso em desistir... por que eu acho que isso
€ natural no ser humano.... sera que estou no caminho certo, né? [pausa] Eu lembro dessa
frase ... Eu semprdas as vezes, eu falo pra ela... eu falo... olha, vocé me deu essa... essa
motivacdo... que até entdo eu néo tinha tido. E talvez eu tenha sido muito melhor professora
do que eu fui, porque eu peguei alunos no final do ano... alunos dificeis, né? firadleda

né? E ai pra fechar esse ciclo de Neves [cidade], eu sai de la porque eu era contratada, veio
concursado... H& poucos dias um aluno meu me manda uma mensagem no Facebook me
agradecendo... e realmente eu nem tinha reconhecido ele... Custei faracacenvite dele

porque eu falava: quem que € esse menino? Vitor, né? Um rapaz, né? Ja. E ai ele falou assim..
qgue eu fi (ndo completa a palavra)... eu sempre falava pra ele ndo desanimar. E eu nem me
lembro disso. Olh... (ndo completa a palavra) né?dCémue a nossa fala [pensativa] e que

eu acreditava muito nele .... [emotiva] E hoje ele ja est4 no primeiro periodo de Histéria. Ja
concluiu o primeiro periodo. E ele € de |a, de Neves [cidade]. De uma regido muito carente.
La eles num tem agua, é... \@icaminhdo pra poder ... né? E de repente vem um retorno
desse... né? E fora os outros que.. que falam que querem que eu v0 na formatura agora, 0S que
eu acompanhei desde o sexto ano... entdo, assim.... S840 muitos desafios [ pausa longa] que &
gente enfrata, né? De manha eu trabalho numa comunidade que tem... o traficante vai la na
escola saber quem que é diretor e tal.. e eles nos respeitam [pausa longa], né? Por que eles
sabem que a nossa missao € muito ampla [pausa longa], né? E que a gentettalilpag

pra transformar pra positivo a vida deles.... [pausa de finaliza¢cao] ....€ isso!
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[entrevistador]: Muito bem.... E, eu queria te fazer uma pergunta... que que voce ... é ...
assim... é, do Brasil, vocé falou do professor Brasil... assim... que&draz dele pra hoje,

no seu dia a dia...
[entrevistada]: é... sim...
[entrevistador]: que te marcou tanto como professor?

[entrevistada]: é... inserir os alunos na aula... fazer com que eles participem ... é ... e,
dependendo do assunto, eu falei do éepdrque na época era sétimo ano... na verdade era
sexta série, né? Por que a gente comecava na quinta... Ele dividia a gente em feudos, né?
Entédo ai, vamos supor [gesticulacdo] ai tinha uns feudos aqui... cada um produzia uma coisa,
tinha a nobreza, o ale, né? Ele sempre era o rei, era muito engracado, que ele falava, né,
com a gente ... entdo, assim, ai vocé comeca a entender, né? Vocé comeca a .... a querer ¢
participar daquela histéria. Por que, quando ela esta s6 no quadro, e por ser algo téo distant
da nossa [pausa] realidade... 0 menino num se interessa [pausa] Entdo, esses dias aqui nc
sétimo ano, eu pa... dei uma aula rapida sobre... 0... 0 anglicanismo, entédo falei de Henrique,
entdo um aluno chama Gabriel Henrique, e eu falei o Henrique safaé#® casou varias

vezes, ele era, e ele separou da Igreja catolica porque ele queria divorciar... Entdo eles
comecaram, até aqueles alunos que sao terriveis! Eles param e... e... e... [pausa longa] Sabe’
O Gabriel ta assim, ah! professora entdo agar&ou ter que mudar meu nome! E eu falei,

mas num é... vocé num chama Henrique, vocé chama Gabriel Henrique, esquece o Henrique...
Entdo, assim, € ... 0 que o Brasil trouxe pra mim foi essa situacéo de colocar o aluno... dentro

daquela situacdo que a gemsta explicando, né? E motied dessa maneira...

[entrevistador]: uhummm . E... uma outra coisa que me chamou atenc¢éo também... é...
vocé falou da escola de padres que foi negativo... é... mas vocé falou mais da outra escola,

né?

[entrevistada]: sim...

[entrevistador]: e 0 que a escola de padres foi negativa na sua carreira....
[entrevistada]: sim...

[entrevistador]: assim... no seu dia a dia ali...
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[entrevistada]: era um bom salério, né? Eu precisava dele. Eram pouquissimas aulas, mas eu
me sentia mal[énfase] Eu arrastava pra ir trabalhar... Aquilo, é claro, que a gente fala..
nossa ik (nome da escola que leciona), de tarde, aquela loucura, mas eu venho! E chego
aqui e comeca... quando eu vejo, cinco horas! [...] La eram duas e néo ia, p&u g

catolica, né? E eu... eu sempre tive uma ideia de escola de padres, que cé entra na escola
aquela espiritualidade, assim... que vocé chega e até levita... ndo! [enfatica]. [pausa longa] E
0S meus alunos, que eram poucos alunos, é... na veregdeiendo tinham vontade nenhuma

de ser padres... entdo ndo é nem uma questdo do ensino que eu passei pra eles. [ pausa] /
guestdo era da energia do ambiente... eles me deixavam muito tranquila pra trabalhar, os
padres, né? E... nem precisou de falar regpas é claro que a gente entra num lugar desses,
vocé imagina [pausa longa] Mas é a objetividade dos alunos ndo era correspondente... € na
verdade eles queriam ser financiados, que eles sdo, né? Por essas casas de padres, pra pod
fazer o curso de teola E a grande... dois eu ja encontrei dando aula junto comigo... né? ...
Entdo... assim... na época... eu tive uma decepcao pessoal... eu ndo sei nem te falar que foi
uma questdo do ensino... eles... re (ndo completa a palavra) davam retorno bacana, eles
queriam aprender ... né? O.. 0... acham que eram 10 alunos, todos eles passaram, 0S que
tinham mais dificuldade, a gente conversava muito..., né? Eu fui a algumas reunides. Sempre
tinha reunides de planejamento, que escola particular tem isso. Como pagkatatingir...

entdo eles fizeram trabalhos paralelos. Conseguiram... acho que todos eles conseguiram entrar
no vestibular [pausa longa] Mas eu acho que o que me deixou... assim... com nenhuma
vontade de retornar foi realmente a falta de [pausa] congsontom aquilo que eles
estavam ali assumindo... Era uma escola de padres... ela tinha imagens, né? Tinha toda aquele
guestao religiosa, mas ndo existia nada disso... dentro daquelas paredes. [...] Nem sei se
haveria de existir também, né? Porque o megatiob ali era dar aula de Historia para o
vestibular... entdo, um conteldo extenso, a gente sabe [pausa]. Mas, na verdade, eu me
decepcionei. Entdo eu acho que é mais uma questédo pessoal... né? Diferente da outra, que et
era muito cobrada, eu fazia e nartthha um retorno, assim, olha!, foi bom. S6 isso, né? Ja

acho que ja... me daria um... uma motivagéo pra melhorar, né?

E...e... 0 ano de 2010, que foi 0 ano que eu dei aula nessa escola particular, foi 0 ano que até o
meu marido na época me falou assimu nunca te vi sentada planejando uma aula... eu

ficava um dia inteiro planejando aula... eu fazia jogos, eu fazia coisa que até entdo, ha minha
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