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RESUMO

A teoria na pratica € outra? Partindo desse questionamemtopesjuisavisou a
investigar as representacdes de professoras acerca do estagio curricular e estudantes
estagiariosle um cursale Pedagogia. Pensar, portanto, o estagio a partir da perspectiva
revelada pelas professoras da escola de Educacéo Bésica que padii@mamente do
processo formativo de novos professores é elemento essencial a fim de que a prépria
formacao docente seja problematizada, os desafio®lacéo a estejam localizados e

as possibilidades para seu aprinmoeato identificads. Partindo dess pressuposi@sta
dissertacdo foi fundamentada em um referencial teérico disposto em dois eixos. O
primeiro destes teve como elemento central a nocéo de trabalho docente, sendo que esta
foi tomada a partir da perspectiva do trabalho como atividade iichashumana, tal

como sugerido pelos estudos da ergologia. O segundo eixo tedrico foi estruturado a
partir da propria ideia de estagio curricutey ambito da formacdo de professores,
consideranda como elemento formativo crucial para a promocéo dafeéctendacao

dos saberes mobilizados pela universidade e dagueles operados no contexto da escola de
Educacdo Basicdbesse modo, portanto, buscarei compreender as respostas viaveis a
serem apresentadas frente ao questionamento exposto, sendo estas estitameada
pelos dizeres das professoras participantes quanto pela luz do referencial teorico
mobilizado.

Palavras-chave: Trabalho Docente Ergologia. Formacdo de Professores. Estagio

Curricular.Subjetividade.



ABSTRACT

Is theory different from practice? Taking this question as a starting pointefigarch

aimed to investigate schodl eac her s 6 representations of
Pedagogy studentisterns. Assuming that thinking about curricular internship from the
perspective revealed by school teachetso directly participatein the formative
process of new teachers is an essential element in order that the teacher training itself is
problematied, the challenges in relation to it are located and the possibilities for its
improvement identified. Based on this assumption, this dissertation was based on a
theoretical framework based on two axes. The first of these was centered on the notion
of teating work, which was taken from the perspective of work as an industrious
human activity, as suggested by ergology studies. The second theoretical axis was
structured from the very idea oftirricular internship in the field of teacher education,
consideing it as a formative element crucial for the promotion of the interbreeding of
the knowledge mobilized by the university and thoperated in the context séhools
Therefore, | will try to understand the feasible answers to be presented in thetfaze of
questioning, which are interwoven both by the words of the participating teachers and
by the light of the theoretical referential mobilized.

Keywords: Teacher Work. Ergology. Teacher Educatio@urricular Internship.
Subjectivity.
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INTRODUCAO

A frase que enuncia o titulo desta dissertacdo € uma digressao de um dos ditos
referidos a professoras regentes de turma que recebeestudantesstagiarios do
curso dePedagogia de uma IES publica do estado de Minas Gerais no ambito da sala de
aula em que exercem suas atividades de trabalho docente. A frase verdadeiramente dita

em ocasides diversas dos encontros das professorafesspreem exercicio com 0s

estudantegstagidrios docursod® dagogi a ®: ANa pr 8ti-ca a te
se a este dito outros, tais como: nA teor
fi Rdagogia?! Saia enquanto étempo; d emsmaise al g u

Contudo, instauro a problematizacdo de que ha ao menos duas possibilidades de
admitir o significado do enunciado sublinhado tanto no titulo quanto no paragrafo
acima: a) h8 uma Ateoriaodo sobre o que ® se.l
da realzacdo da pratica docente; e b) as docentes e os docentes renormatizam e
ressignificam as fAteoriasodo existentes no ¢
cotidiano de sua atividade humana e industriosa de trabalho docente.

As referidas renormatizacdes essignificacbes se somam paulatinamente
compondo um polo de saberes investidos pertinentes a cada sujeito no exercicio da sua
atividade de trabalho. Quais podem, portanto, ser os efeitos dessa operacdo para as
proprias professoras que realizam suas atiléd de trabalho docente? Como elas lidam
com o inevitavel distanciamento que h& entre trabalho prescrito e trabalho real? Como
elas reconhecem ou denegam o0s saberes investidos que mobilizam no exercicio da
docéncia? Somente essas questdes ja sdo amplamdansas. Porém, ainda se
intensificam quando consideramos as mas condic6es de emprego em que as atividades
de trabalho docente séo realizadas, especialmente no ambito de escolas publicas de
Educacao Basica.

Mas... e se adicionarmos um terceiro elemeni@ @ analiseE se pensarmos
em um fs e g tnodnitoalasalh de@wa em que as professoras exercem suas
atividades de trabalho docente?

Pois o tema que fundamentou todo o percurso investigativo que culminou nesta

dissertacdo tem exatamente essan0 uma de suas principais caracteristicas. Fago

! Expresséo utilizada por uma sujeéscolar para se referir a0 modo como estudantes estagiarios sé&o
compreendidos por professoras e professores da escola de EducacaerBagieao trabalho de campo
foi realizado
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mencao aqui ao estagio curricular no ambito da formacdo de professores e mais
especificamente do curso de Pedagogia. Buscar compreender melhor esse eixo da
formacao docente corresponde, portanto, ao pitopdasilar da pesquisa ora em pauta.

Todavia, a compreenséao do referido eixo pode ser empreendattirdos mais
diversos angulos e frente a isso a primeira escolha a ser tomada correspondeu a eleicéo
de um desses angulos para que a investigacao Vadsiézada. Quanto a referida
escolha, optei por investigar o estagio curricular junto a professoras regentes de turma
que exercem a funcdo de supervisoras de estagio no contexto da escola de Educacéo
Basica. Desse modo, compuseram o rol de sujeitosedquiza retratada por esta
dissertacao cinco professoras acessadas diretamente pelos procedimentos metodolégicos
utilizados.

Assim, partindo de um tema recortado e do enderecamento a um grupo
especifico de sujeitos inseridos no contexto da escola deg@duoasica, uma questao
se delineou como crucial para a investigacao ora proposta e pode ser assim traduzida:
como 0 estagio curricular enquanto eixo da formacdcermte, assim como o0s
estudantegstagiarios sdo representadg®r professoras supervisords estagio da
escola de Educacao Basica?

Buscando, portanto, entender o modo como as professoras participantes da
pesquisa representam tanto o estagio curricular no contexto de um cadagegia,
guanto os estudantestagiarios com quem tém ou jaetiam contato, delimitei alguns
pontos basilares a fim de que os propdsitos da pesquisa pudessem ser alcasgiatos
se configuraram como objetivos especificos da pesqgajsapuracdo da escola de
Educacdo Basica que recebe o maior contingenestielantegstagiarios do curso de
Pedagogia da IES publica do estado de Minas Gerais investigada; b) observacdo do
cotidiano de trabalho docente desempenhado pelas professoras supervisoras de estagio
participantes da pesquisa (com e sem a presenca @gaess); c) investigacdo do
modo como as professoras investigadas pensam a nocao de trabalho docente; d)
verificacdo dos efeitos identificados e falados pelas professoras eno r@tageacontro

com os estudantesstagiarios.

2 A despeito do conceito de representacdo e seu complexo entendimentopuodaatmistoriografia
(MAKOWIECKY, 2003; SANTOS, 2011)por exemplo, as meng¢les as representacdes das professoras

ao longo desta dissertacdo se alicercardo na compreensao destas como o sentido, o significado ou ainda a
significacdo que as professoras aceasapelos procedimentos da pesquisa atribuem tanto ao estagio
qguanto aos estudantestagiarios. Importa dizer, ainda, que essas representacdes divergem da empiria,
uma vez ga denotam algo da subjetividade de cada uas referidas professoras em relagés

elementos representagdasendo, portanto, a compreensdo dessas divergéncias a traducdo de um dos
propositos da pesquisa realizada
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Parto do pressuposto que a@bares mobilizados pelas professoras supervisoras
de estagio da escola de Educacgdo Basica em que esse eixo da formacgéo de professores é
realizado podem contribuir para uma reformulagdo necesséria a fim de que os saberes
académicos e cientificos constitusdmo ambito da universidade possam ser fertilizados,
renormatizados e ressignificados, bem como contribuam de forma igualmente
preponderante para a realizacdo do trabalho docente real por parte daquelas que
assumem um papel de protagonistas na formacadéme® profissionh dos
estudantegstagiarios do curso de Pedagogia.

Alinho-me, entdo, aos postulados de Novoa (2017) quando este destaca a
I mport®©ncia do estabelecimento de wuma fAcas
quanto ao exercicio profissional aimte. O propésito elementar desta dissertacéo
configurase, portanto, como uma aposta de que buscando desvendar o modo como as
professoras participantes da pesquisa representamagroestirricular e os estudantes
estagiarios se viabilizem novas formas elruturar aquele em prol do processo
formativo destes.

Dessa forma, no primeiro capitulo dedicarei meus esforcos para esclarecer a
nocdo de trabalho docente. Para tanto, recorrerei aos pressupostos da ergologia que
consideram toda atividade de trabalmomana e industriosa de trabalho como um
processo de confronto dialético entre as diversas normas antecedentes e suas
renormatizacbes e ressignificacbes. Partindo, portanto, de uma discrepancia entre
trabalho prescrito e trabalho real, buscarei também mm@mangder os efeitos das
condicdes de trabalho doceetarelacaocaformacéo de professores

J& no segundo capitulo, meus esforcos estardo dedicados ao esclarecimento e
problematizacdo do estagio curricular enquanto eixo da formacédo docente. A fim de
conduzr as reflexdes referentes ao tema central desta dissertgtéopor adotar dois
vieses de pesquisa bibliografica. O primeiro deles correspondeu a uma investigacao no
ambito da Associacdo Nacional de Farmduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd)
referené as Ultimas quatro Reunifes Cientificas Nacionais (352, 2012; 362, 2013; 372,
2015; e 382, 2017) a fim de localizar trabalhos que versassem sobre o estagio curricular
ou que tangenciassem esse especifico tema. O segundo viés de pesquisa adotado foi
pauta® nos estudos de alguns textos da literatura académico cientifica que abordam o
estagio curricular no contexto da educacédo e, mais especificamente da formacdo de

professores.
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No terceiro capitulo abordo todo o percurso adotado para a realizacdo da
pesquis. Nesse momento da dissertacao, explicitarei e justificarei os procedimentos
metodoldgicos utilizados; bem como caracterizarei: a) a IES publica do estado de Minas
Gerais em relacéo a qual o curso de Pedagogia de onde advém os eststigitasos
acesados indiretamente pelos procedimentos do trabalho de campo realizado; b) o
proprio curso de Pedagogia mencionado; c) a escola de Educacdo Basica em que o
trabalho de campo foi realizado; e d) as cinco professoras da escola de Educacao Basica
que participeam diretamente da pesquisa.

No quarto capitulo apresento os resultados do trabalho de campo realizado
confrontandeo com o referencial tedrico utilizado e explicitado nos capitulos um e
dois. O capitulo € dividido em duas partes a fim de viabilizestersatizar sua escrita,
sendo que a primeira corresponde ao relatério do procedimento de observacao
participante realizado e a segunda parte se refere a analise de camteligon como
principal fonte as falas decorrentes das entrevistas narrativaadealicom cada uma
das cinco professoras participantes da pesquisa.

Na sequéncia apresento as consideracdes essenciais referentes a todo o processo
de realizacdo da pesquisa, retomando e enfatizando as constru¢cdes mais significativas,
bem como apontandosalientando indicios que podem fundamentar e viabilizar futuros
estudos.

Juntos esses capitulos retratam os esforcos empenhados em referéncia ao
propdésito de me enveredar pelas representacdes faladas por professoras que no contexto
de realizagdo de suaatividades de trabalho docente, industriosas e humanas,
estabelecem lacos mais ou menos estreitos com 0s estuelstatgarios de um curso
de Pedagogia. Buscar, portanto, ndo apenas compreender os mutuos efeitos desses
encontros, mas também pensar e @olatizar o estagio curricular enquanto eixo da

formacao de professores € a finalidade Ultima desta dissertacdo que agora se descortina.
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1. INTERFACES ENTRE ATIVIDADE DE TRABALHO E FORMACAO
DOCENTE A PARTIR DA ABORDAGEM DA ERGOLOGIA

A pesquisa de que tratsta dissertacdo se estruturou sobre o proposito de
entender melhor o estagio curricular como eixo da formacdo docente. Mais
especificamente, a ideia foi compreender de forma mais aprofundada as representacdes
que as professoras regentesupervisoras destagio tém tanto do estagio curricular
enguanto eixo da formacao de fegsores, quanto dos estudargstagiarios com quem
tém ou ja tiveram contato.

Nesse sentido, como justificar o trabalho docente como fundamentacao teorica
desse esforco investigati¥dm outras palavras, qual é a importancia de compreender a
relevancia do entendimento acerca do trabalho docente para uma pesquisa que visa a
descrever e interpretar quais representacfes as professoras tém do estagio curricular,
bem como dos estudartegagiarios com quem lidam ano apés ano?

Em contrapartida, um questionamento contrario também é apresentado e pode
ser assim traduzido: como buscar entender o laco social que é estabelecido entre
professores regentes de turma e professores em formacacedsm@ntonsiderar como
fundamental as caracteristicas essenciais do trabalho docente? Como deixar de avaliar o
papel das peculiaridades que este fAtrabal
2005) apresenta e suas consequéncias para as representacaspiessoras tém
tanto do eixo formativo, quanto daqueles que o exercem?

Frente a isso, a pesquisa se orientou pelo entendimento acerca do estagio
curricular apresentado por Pimenta e Lima (2005/2006; 2012), que nao consideram esse
eixo da formacgédo neraxclusivamente pratico que assumiria consequentemente, caso
fosse esta a orientacdo, as caracteristicas de uma mera imitacdo de modelo; nem
puramente técnico com o propésito ideal de revelar aos estudantes, professores em
formacao, uma gama completa dentéas que assegurariam uma excelente qualidade
de exercicio da docéncia sob as vestes da instrumentalizacdo técnica.

Vale enfatizar, entretanto, que o estagio curricular sera discutido com mais
mindcia no segundo capitulo desta dissertacdo. P@émporante informarna neste
momento que, para as autoras supracitadas, enquanto o estagio como eminentemente
pr8tico contribui para g9gque ersatasalise criica d a

fundamentada teoricamente e legitimada na realidad@l seimm queo ensino se

h o
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processao (PI MENTA,; LI MA, 2005/ 2006, p. 8),

partir de um viés instrumental

[...] gera um distanciamento da vida e do trabalho concreto que ocorre nas
escolas, uma vez que as disciplinas que compdemrssscde formacgéo nao
estabelecem o0s nexos entre os conteldos (teorias?) que desenvolvem e a
realidade nas quais o ensino ocofRIMENTA,; LIMA, 2005/2006, p. 10)

A partir dos argumentos expostos, uma questdo se estrutura, a saber: como
compreender o emjjio sem que este se vincule exclusivamente ao ambito da pratica ou
ao da técnica? A proposta das autoras € que o estigio deve objetivar, em relacdo ao
estudanté professor em formacdo, uma aproximacéo a realidade na qual este atuara
(PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p. 13). Além dessa comprs@ao acerca do estagio,
chamame bastante atencao o termo utilizado pelas autofas r abal hd poc oncr et c
guardar intima relacdo com o referencial que mobilizace longo deste primeiro
capitulo.

Semelhantemente, Gat{{2010) acentua a dimensdo da profissionalidade
relacionada a docéncia. Para tanto, a autora faz mencdo a estudos realizados por

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003) para esclarecer que

[...] a profissionalidade é o conjunto de caracteristicas de uma poofjasa
enfeixam a racionalizagdo dos conhecimentos e habilidades necesséarias ao
exercicio profissional, e que a profissionalizacdo de professores implica a
obtencdo de um espaco autbnomo, préprio a sua profissionalidade, com valor
claramente reconhecido pelsociedade. Ndo h& consisténcia em uma
profissionalizacdo sem a constituicdo de uma base sélida de conhecimentos e
formas de acdo. Com estas conceituagfes, estamos saindo do improviso, da
ideia do professor missionario, do professor quegitho, do profssor
artesdo, ou tutor, do professor meramente técnico, para adentrar a concepgao
de um profissional que tem condigcbes de confresgarcom problemas
complexos e variados, estando capacitado para construir solugbes em sua
acdo, mobilizando seus recursogmitivos e afetivos(GATTI, 2010, p.

1360)

Notase a partir do argumento revelado acima que ha uma aposta da autora
conjuntamente com seus parceiros no que se refere ao papel da formagao docente que se
assemelha a ideia de que esta deve ser capaz cénapros estudantes dos cursos de
formacdo de professores da realidade em que estes atuardo. Essa compreefs#o torna
evidente quando a autora se refere aos estagios curriculares supervisionados como
sendo um ei xo da f or wisaagproporadorsar gns @AUNES UM Or € S (

contato mais aprofundad com as redes de ensino b8sicoo
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Ora, se acompanhamos os argumentos utilizados pelos autores citados,
percebemos que a dimensdo do trabalho docente € essencial para que seja possivel
pensar o estagio desvencilhado das armadilhas de uma formagédo orientada tanto para
uma racionalidade técnica quanto para uma racionalidade pratica.

Ademais, € igualmente plausivel pensque as nuances que caracterizam o
trabalho docente contribuam significativamente para os lagos sociais estabelecidos entre
os professores das escolas basicas e os estudantes de Pedagogia que realizam o estégio
curricular como eixo da formacdo docente eme @stdo envolvidos. E, portanto, em
referéncia a esse modo de entendimento que o trabalho docente servira como pilar
tedrico desta pesquisa.

Todavia, para esclarecexr nogcdo de trabalho docente a partir da qual as
investigacdes apresentadas ao longo deéistsertacdo estdo estruturaddsyo antes
esclarecer a propria nocdo de trabalho em relacdo ao referencial tedrico utilizado, a
saber, a ergologia.

Assim, de inicigpassared elucidacdala nocédo do trabalho enquanto atividade
humana com alicerce nas pngsas ergoldgicas e com fundamento em autores tais
como Schwartz (2005, 2010, 2011), Durrive (2004), Trinquet (2010), Holz e Bianco
(2014), Silva e Santos (2017), dentre outros.

Em um segundo momento apreserntafgumasreflexdes em relacado as nocdes
de trabalho docente e de saberes docentes tendo como referéncia os ensinamentos de
autores tais como Tardif e Lessard (2005), Tardif (200MBia, Alves-Mazzotti e
Magalhdes (2009 Maia, Castro e Alvedlazzotti (2013) Brito (2014), Alves (2015) e
Ferreira R015) para citar alguns exemplos.

1.1.0 trabalho enquanto atividade humana a partir da perspectiva ergolégica

Qual é, entdo, a concepcdo de trabalho docente que orieowlhar na
tentativa de compreender as representacbes das professoras regentes de turma
pesquisadas em relacdo ao estagio curricular enquanto eixo da formacgéo de professores
e também em relacdo aos estudamstagiarios com quem estas tém ou tiveram
contab?

A partir dessa pergunta o referencial tedrico mobilizado é convocado e se
desvela tendo como principal influéncia a ergologia que, segundo salienta Pierre

Trinquet,
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[...] embora seja muito elaborada cientificamente, ela ndo é uma nova
disciplina das ciéncias humanas, ja que é pluridisciplinar. -Seatde um
métodoou de umametodologia inovadoraA ergologia permite abordar a
realidade da atividade humana, em geral, eiadatle de trabalho, em
particular. (TRINQUET, 2010, p. 94)

E, entdo, a partir da compreensdo do trabalho como atividade industriosa
inerente aondicdo humana que introduaamocao de trabalho com referéncia amparada
na perspectiva ergologica. d&e sentlo € imprescindivel me refer@o filosofo francés
Yves Schwartz, fundador da Ergologia, que de forma sucinta apresenta uma reflexdo a
partrdaquaiio oO6trabal hod ® ao mesmo tempo uma e
escapa a toda definicdo simples e uoiad®CHWARTZ, 2010, p. 20)Desvelase,
dessa maneira, uma dialética inerente a ndgitrabalho apresentagalo autor que
sublinha sua empiria, mas também ressalta sua intima relacdo com a subjetividade de
quem o exerce

Em relacdo ao termo subjgdade aqui utilizado, fagcmencéo ao que Silva e
Santos afirmaram a partir de uma leitura das reflexbes de Schwartz, Duc e Durrive

(2010). Segundo as autoras,

[...] a Ergologia néo utiliza o conceito de sujeito ou subjetividade, mas sim de

fi ¢ o5 p @éntendendo que um sujeito ndo pode ser delimitado, definido,

pois, € uma entidade enigmatica que resiste as tentativas de ser objetivado.

Desta maneira, o0 trabalhador ¢é diariamente confrontado com as
variabilidades na realizacao de suas atividades, déedmpossivel escapar

de micro escolhas rotinsioa®. oP&8mradids oa
gestor dessas variabilidades que o impulsionam a escolher entre trabalhar

Aipor si o0 ou fApelos outroso, gerindo, ass
2017, p. 8.

Apoiandenos, contudo, no entendimento de que a nocdo de sujeito e
subjetividade ou ainda a nocao de posicao subjetiva ndo repercute em uma delimitacédo
ou objetifica-«o0 dessa fnenti dadmeeiedai gm8t i c
pluridisciplinarida@ enquanto uma das prerrogativas da ergologia tal como afirmado
por Trinquet (2010)ara sustentao uso dos termos referidos. Ademais, o préprio
Schwartz nos permite entender o papel e relevancia da subjetividade em uma de suas
reflexbes acerca das categs segundo as quais homens e mulheres seriam divididos

em consequéncia da divisdo do trabalho. Para o autor, essas categorias
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[...] nunca correspondem a realidade das atividades e das relacdes ligadas aos
lugares de trabalho. Ndo se contingencia o peesto dos homens e das
mulheres no trabalho mais do que em outro lugar; ndo se podem
circunscrever os horizontes nem de seus projetos nem das herancas que
constroem para si proprios, ha sempre uma parte impoSSGHWARTZ,
2011, p. 30)

E, entdo, emelacdo ao reconhecimento da existéncia dessa parte impossivel que
entendere 0 papel da subjetividade. N&do se tratar4 para efeitos desta dissertacéo,
portanto, de uma andlise acerca do trabalho docente e suas caracteristicas, mas antes da
dimensédo da suéfividade que: a) se manifesta na execucdo do trabalho prescrito; b)
entra em conflito dialético com as diversas renormalizacGes operadas pelas professoras
da escola basica; e c) também se desvela na formacdo acagésfigsional de
professore$

Feito, portanto, esse esclarecimento, entemgiee pensar a respeito da
subjetividade das professoras regentes de tursgoervisoras de estagio € o que daria
uma boa possibilidade para que a pesquisa retratada nesta dissertacdo fosse assentada.
Nesse sentido, adnvestigar o estdgio curricular a partir das representacfes de
professoras supervisoras de estagio tanto em relacdo ao proprio estagio curricular e seu
papel, bem como em relacdo aos estudagtyiarios com quem tém ou ja tiveram
contato, importasmao r abal ho docente como Aevid°ncia
relevante a singularidade de sua realizacdo, pois € justamente entre o prescrito e o real
gue sobressai 0 sujeito e seu modo semsyirgenerisle realizar tal trabalho.

Como isso costura o laco social existente entre as professoras investigadas e 0s
estudantegstagiarios foi o ponto de partida que nos auxiliou a perceber e interpretar a
maneira como essas autoras sociais, tomando emprestada a expressao cunhada por
Rodrigues, Cerdas e Paschoalino (2017), pensam e representam tanto os proprios
estudantegstagiarios, quanto o estagio curricular como eixo da formacédo docente,
evidéncias de pesquisa essas que serdo descritas no quarto capitulo em que apresentare
o tratamente a analise dos dados empiricos construidos a partir da pesquisa de campo

realizada.

% O professor Jilio Emilio DiniPereira (2008) propdés o enfrentamento da inadequacdo do termo
formacdo docente inicialgp meio da substituicdo deste termo pelo que nomeou como formacao
académico profissional. Segundo o autor, a formagédo de professores que se d4 no ambito das licenciaturas
somase aos diversos anos de inser¢do na educacéo béasica por aquele que ansaiapsefémsor. A

ideia do autor é que a responsabilidade da formacgao deve ser compartilhada por universidade e escolas a
fim de que o enfrentamento académirofissional possa promover uma retificagdo ou mesmo uma
ratificacdo do modo sempre singular dereicio da atividade de trabalho docente.
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Retomando, portanto, a ideia de trabalho catimidade humana para avancar
no esclarecimento da base conceituphrtir da qual compreendecetrabalho docente,

me rekrireimais uma vez as reflexdes de Schwartz quando o autor afirma que

[...] podese, sem dulvida, caracterizar toda atividade humana (é ai a tomada

de posicao ergologica) como um nd de debates entre normas antecedentes e
tentativas de 0 relagio rcama loi meo. «Dekiates n a
frequentemente invisiveis, sustentados em primeiro lugar sobre as normas
operatérias, mas sem descontinuidade com as normas de vida que todo meio

historico veicula como misto de valores consensuais e valores contraditorios.

Oque chamamos de 0600 trabal hobdstretp mai s pa
sensué uma forma tardia, mas hoje complexa, ricamente critica, desta

atividade genéric)SCHWARTZ, 2011, p. 34)

A partir dessa compreenséo de trabalho que ndo se restringe a guasde
idadesa qualo autorse referiucomo mercantil, ndo ha prescricdo que dé conta de
definir o que deve ser feitem relacdo @ealizacdo de um trabalho, porque a atividade
humana se insere em uma trama que tem como enredo a renormalizagéo, cafalzer for
prescricdo, um fazer singular que nao pode ser apreendido como um todo, portanto se
esquiva da prescricdo normativa e vines#aa subjetividade.

Mais uma vez abrse espaco para e encontreespaldo nas reflexfes de
Schwartzquandoo autorargumenta quéoda concepcéo de trabalho deve se apoiar na
i deia de atividade industriosa humana, sen
entre normas ant ece (SEHWARTEZ, 2011,rpe3dd)am outaias i z a - » e !
palavras, o como fazer € pertibequele que faz e isso pode dar a falsa impressao de
que a teoria esta emancipada da pr&iégustamente esse o ponto de ancoragem que o
trabalho como atividade humana deu a pesquisa ora em pauta a fim de que o estagio
curricular circunscrito, mais pecificamentea formacédo de professores pudesse ser
investigado e problematizado

Contudo, pensar o trabalho como atividade industriosa humana implica em levar
em consideracdo outras no¢des mobilizadas pela ergologia dentre as quais as proprias
ideias denormas antecedentes e renormalizacdes, a releitura das nocbes de trabalho
prescrito e trabalho real previamente proposta pela ergonomia, as nogdes relativas aos
saberes constituidos e aos saberes investidos, além da proposta metodoldgica pertinente

& ergobgia denominada enquanto Dispositivo Dinamico de Trés dRestanto, o

* Uma abordagem mais detalhada desses conceitos forjados pela Ergologia pode ser encontrada na obra
organizada ©por Schwart z & Durrive (2007), intitul
atividade humanao.
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estabelecimento desse percurso de esclarecimerse fezsencial a fim de geepossa
vislumbrar o0 modo como o exercicio de pensar o trabalho a partir da perspectiva
ergolégica me permitiu entender a maneira como as professoras participantes da
pesquisa referente a esta dissertacdo pensam e representam 0 estagio curricular e os
proprios estudantesstagiarios.

As duas primeiras nog0es a serem esclarecidas correspondem a uma ddeitur
ergonomia positivista angigaxa e que demarcam uma clara distingdo desta em relacéo
a ergologia proposta por Yves Schwartz (TRINQUET, 2010). Fazemos mencao aqui as
normas antecedentes e as renormalizacfes inseridas no meio em que a atividade

industriosa de trabalho € realizada. De acordo com as reflexdes do préprio Schwartz,

No trabalho mercantil, as normas antecedentes estdo mais préximas do
trabalho como prescricdes, procedimentos, constrangimentos, relagbes de
autoridade, de poder, mas tambénsaberes cientificos, técnicos, as regras
juridicas, as experiéncias capitalizadas, tudo o que antecipe a atividade futura
de trabalho, antes mesmo que a pessoa tenha comecado a agir. As
6renormaliza-»esd s«o0 as m¥wl tidasl as gest
normas, de tessitura de redes humanas, de canais de transmissdo que toda
situacdo de trabalho requeira, sem, no entanto, jamais antecipar o que elas
serdo, na medida em que essas renormalizacdes séo portadas por seres e
grupos humanos sempre singutarem situacdes de trabalho, elas mesmas,
também sempre singulardSCHWARTZ, 2011, p. 34)

Com referéncia no esclarecimento supracitado, -s®tague as normas
antecedentes sdo compreendidas como imprescindiveis para a realizacdo do trabalho,
todavia confguramse como ideais visto que se amparam na previséo do trabalho e esta,
por estar destacada da realidade em que o préprio trabalho é realizado, tem como
principal caracteristica o fato de ser inalcancavel. Assim, frente a isso que é
inalcancavel, restaos trabalhadores as renormalizacfes ou ressignificacdes das normas
preestabelecidas e previstas, operacdes essas que correspondem ao trabalho real que
invariavelmente reescreve as prescricdes por meio das inscricbes singulares e sempre
atravessadas peloem em que os trabalhadores com aquelas operam. Desse modo,
sublinfbo minhaconcordancia com as reflexdes das autoras Silva e Santos quando estas

afirmam que

[...] o ambiente laboral exige do trabalhador a recriacdo das normas que s&o
antecedentes ao local de trabalho, o que expressa a mobilizacdo da sua saude,
bem como seus interesses e inteligéncia. Neste processe famso de si

por si, uso de si por outroscerpesi. (SILVA; SANTOS, 2017, p. 3).
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Essa fArecria-«o das normaso se d§g, por
sdo, via de regra, criadas a revelia e externamente aos sujeitos trabalhadores e é
justamente essa caracteristica que institumpossivel de sua fiel execucdo, uma vez
que esse procedimento de generalizacdo marginaliza, ou mesmo, por que nao dizer,
exclui as singularidades pertinentes aqueles que realizam a atividade de trabalho.

E nesse sentido, portanto, que se pode demarcadistimgo significativa entre
atividade industriosa humana de trabalho e a propria nogéo de trabalho, tomado a partir
do seu viés mercantil pensado fora do contexto da ergologia. Sendo o referido viés
ainda, pelas caracteristicas que o compdem, critipattts autores orientados pelos
preceitos ergoldgicos, justamente por ndo se tratar do Unico modo de se pensar O
trabalho, correspondendo, ao contrario, a apenas uma das formas de -toncebé
(NOUROUDINE, 2011; SCHWARTZ, 2011).

Desse modo, podemos assim rgsoximar da nocdo de trabalho mobilizada
pela ergologia e que € pensada como atividade induséistesado esta relacionageor
sua vez, ao enfrentamento das normas antecedeptescritag por meio das diversas
renormalizacdes que elas sofrem portgadaquele que desempenha a atividade
industriosa, ou seja, o proprio trabalhador.

Ressaltp portanto, que a nocdo de atividade € crucial para as reflexes
amparadas na ergologia e, devido a essa importancia, merece o devido destaque. Para tal
meampabo, uma vez mais, nos ensinamentos de Schwartz que elenca trés caracteristicas
essenciais para a no¢ao ora em pauta e que sao esclarecedoras acerca da distincdo entre

trabalho mercantil e atividade industriosa humana de trabalho. Quais sejam:

A transgressdo: amhuma disciplina, nenhum campo de praticas pode
monopolizar ou absorver conceptualmente a actividade; ela atravessa o
consciente e o inconsciente, o verbal e o ndo verbal, o biologico e o cultural,

0 mecénico e os valores...

A mediacao: ela imp8ros didécticas entre todos estes campos, assim como
entre o fimicrod e o fAmacroo, o | ocal e
A contradicdo (potencial): ela € sempre o lugar de debates com resultados
sempre incertos entre as normas antecedentes enraizadas nos meios de vida e

as tendécias a renormalizacdo resingularizadas pelos seres humanos.
(SCHWARTZ, 2005, p. 64).

Segundo uma possivel interpretacdo do que afirma o autor no trecho acima, a
ideia a partir da qual a ergologia opera a no¢ao de atividade reivindica, tal como ja
menciorado nesta dissertacdo, uma pluralidade de saberes e, mais ainda, parte do

pressuposto da existéncia de uma contradicdo dialética entre estes a fim de que seja
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possivel o alcance da complexidade peculiar a atividade humana. E nesse sentido,
portanto, que @rgologia é compreendida ndo como uma disciplina, mas enquanto um
esforco pluridisplinar que tem como alvo o exercicio de pensamento que leve em
consideracao a nédo previsibilidade da atividade humana e que, consequentemente, abra
espaco para o reconhecin@dos saberes imanentes aos proprios trabalhadores.

N&o hé, portantqrescricdo que dé conta de garantir a execdgdmabalhoe a

perspectiva ergolégica toma essa assertiva como b&slaéio vejamos:

Uma vez que compreendemos que toda atividade é sempre de um lado
aplicacdo de um protocolo e, de outro, um encontro de encontros a gerir,
podemos dizer que toda atividade é um debate,dremaaticano sentido em

gue acontece algo, entre normas antecedéntedo o que esta do lado da
experimentagdo e do protocdlpe tudo o que é o encontro de encontros e
aqui é precisagenormalizar quer dizer que nenhuma prescricdo de espécie
alguma diz como agir sexfaira a noite com o trabalhador imigrante que fala

de tal ou qual maneira sua lingg@@CHWARTZ, 2010, p. 43).

No texto cujo trecho acima foi destacado, a propria condicdo formadora da
experiéncia € interrogada. O autor afirma, entdo,apueaberes formais antecipam a
experiéncia, mas também a experiéncia singular antecipa a lida com os saberes formais,
por parte do trabalhadoo que equivale, segundo os termos do préprio Schwartz
(2010) , a uma fH oepske aentidonquesmtor pfimader algumas
ressal vas em rela-«o ) Aval i da- «o dos S
(SCHWARTZ, 2010, p. 46).

Resta ressaltaindaa énfase dada &essalvas em relacdo ao carater formativo
da experiénciacomo podemos constatar nos digede proprio autoacerca dddupla

antecipacd® ¢ u a n ddaue sk hceimasessa ideia,

[...] os saberes investidos ndo sdo da mesma natureza que os saberes formais,

sdo duas coisas diferentes e complementares. Um processo propondo, de
certomodo,subt i tuir Afragmentos de forma-«o0b0
investidoso n«o substitui el ementos id°r
mais, isso priva o saber formal de seu trabalho com o tratamento dos

encontros de encontros, a dupla antecipacdo arrisqaigada de um lugar

maior de confrontacdo fecunda. E preciso entdo tratar isso com nuances,

sendo nos privamos, de uma parte ou de outra, de reservas importantes de

eficacia industriosa, intelectual e soc@CHWARTZ, 2010, p. 46).

E possivel que seompreendaportanto, que Yves Schwartz (2010) propde um
repensamento da experiéncia a fim de que se possa responder se esta é formadora. O

gue é experiéncia configus, assim, como o propoésito central dos seus argumentos e
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conduz a indagacao a respeite se o trabalho docente e a formacdo de professores
podem usufruir desse debate, uma vez que o préprio processo formativo nos leva a
pensar na possibilidade de termos que argumentar a relevancia da experiéncia no
processo formativo, seja no ambito fdamacadoquanto no exercicio da atividade de
trabalho docente.

E, entdo, em relacdo a um modo de pensar que considera a experiéncia como
pertinente a um polo complementar aos saberes formais que outras duas ideias
mobilizadas pelas reflexdes de cunho ergaldgiodem ser debatidas, haja vista que se
relacionam diretamente com o0 modo como o0 estagio curriguwdancebidao contexto
de uma formacdo académipoofissional de professores, bem como com a prépria ideia
de saberes docentes. Trataendas noc¢des datser constituido e saber investido e que
serdo, portanto, esclarecidas a fim de sgi@ossalar prosseguimento a construcéo de
uma possibilidade de compreensdo do trabalho docente como atividade industriosa
humana.

A respeito das nocdes supracitadas, reidrinquet (2010, p. 100) esclarece a
nocdo de saber constituido tomafaoomo a propria nocao de saber, tal como esta é
comumente admitida. Dito de outra forma, o autor se refere ao saber constituido como o
saber académico, por sua conotacao formalteriex as singularidades das atividades
de trabalho. Ainda a respeito dessa nog¢éo, Trinquet (2010. p. 100) afirma como saber
constituido, ftudo o que € conhecido, formalizado nos ensinos, nos livros, nos
softwares nas normas técnicas, organizacionaispéoucas, nos programas de ensino,
etco . Esse autor ainda salienta que apesar
comporta, por si s6, a complexidade do trabalho real. Desse modo, considerando os
argumentos apresentados, aciente gpdrae explicaroon st i t u 2
trabalho tal como € prescrito, antes de imadizacdo, mas ndo para explioéeem sua
realiza-«o efetivado (TRI NQUET, 2010, p . 100

0 saber académico e formabésinvestidolsso significa que ele definido

fora destaatividade particular que estudamos e vinculado a outros conceitos,
independentementte situacBes particulares. Ele é genérico, generalizavel e
constituido do exterior de todas as situacdes precisas. Por isso, o
classificamos como estando etesaderénciacom a atividade do aqui e
agora.(TRINQUET, 2010, p. 111)

Ora, se os saberes constituidos, aqueles que guardam as caracteristicas dos

saberes académicos ou formais, sao admitidos, especialmente enquanto isolados, como
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insuficientes para a compreensdo deiddde industriosa humana de trabalho-daz
necessaria a mengdo a mais uma nocao mobilizada pela ergologia e antpiafEi
como saber investido. Para tal, uma vez nmaés remetereids reflexbes de Yves

Schwartz que assim esclarece a no¢ao oraaenap

Para designar esse polo tdo enigmatico da experiéncia que deve ser distinto
do saber formal, na perspectiva ergoldgica, falamosabtler investidolsso

reenvia a especificidade da competéncia adquirida na experiéncidevpie

ser investida em siagdes historicas. Sao saberes que ocorrem em aderéncia,
em capilaridade com a gestéo de todas as situactes de trabalinoestess
adquiridas nas trajetérias individuais e coletivas singulares, contrariamente
aos saberes académicos, formais que, sdovessitios, ou seja, quedem

ser definidos e relacionados com outros conceitos independentedasnte
situagBes particulares. Se chamarmos essahecimentosnvestidos de

saber a articulacdo, a interfecundacéo entre esses dois tipos de saberes néo é
impossivel ja que esses saberes investidos sdo, eles também, saberes. H4 toda
uma gama de intermediarios entre, de um lado, as formas de saberes
investidosque estdo mais ou menos em via de conceituacdo, que podemos
colocar enpalavras e que tem continudtks aceitdveis com os conceitos tais
como saaensinados nas escolas e universidades; e, por outro lado, as formas
de saberesescondidos no corpo, provisoriamente e até mesmo talvez
definitivamente inconsciente€ termoinvestidomostra bem a dificuldade
dessecontinuumdaexperiéncia entre o que, de certa maneira, ndo sera jamais
inteiramente posto efimguagem, e que, na experiéncia dos protagonistas do
trabalho, ja esta eprotocolo.(SCHWARTZ, 2010, p. 44)

Pensando, entdo, a gestdo das singulariddolesxercicio real da atividade de
trabal ho, Ou como a er geslioogiea dporso pwsed sa dgoe s
ou ainda o modo como a subjetividade atravessa tanto a formacdo académico
profissional de professores, quanto o exercicio da atividadelalho docente, ha que

se gerir o hiato existente entre o trabalho pres(refaf e o trabalho regatividade)

® O termo trabalho prescrito (ou tarefa) é esclarecido por Brito (2006) quando a autora faz uma clara
diferenciagcdo entre esse elemento crucial para a realizagéo da atividade industriosa e humana de trabalho,
uma vez que se articula com o trabalho realdiinvidade), e outra nogdo mobilizada pela ergologia, a

saber as normas antecedentes. A autora alerta sobre
trabal ho, uma forma de antecipa-«0 necess8ria e qu
(BRITO, 2006, p. 285). Ainda segundo Brito (2006), o trabalho prescrito se caracteriza, ainda que

sinteticament e, pel os seguintes el ementos: fia) 0Ss |

obtidos, em termos de produtividade, qualidade, pragos métodos e procedimentos previstos; ¢) as
ordens emitidas pela hierarquia (oralmente ou por escrito) e as instru¢cdes a serem seguidas; d) os
protocolos e as normas técnicas e de seguranca a serem seguidas; €) os meios técnicos colocados a
disposicdoi componente da prescricdo muitas vezes desprezado; f) a forma de divisdo do trabalho

prevista,; g) as condi-»es temporais previstas; e h)
(BRITO, 2006, p. 286). Resta destacar ainda, mais uma vez apeisdeflexdes explicitadas pela autora
em quest«o que fial ®m das formas de prescri-«o (...)

dadas (propostampostas) ao trabalhador, encontramos na vida a presenca de um movimento de
antecipacdo, queseonf i gura em um patrimtnio coletivoo (BRITO
antecipacéo a ergologia deu o nome de normas antecedentes. Assim, diferentemente da noc¢&o de trabalho
prescrito, fas normas ant eceden tcaimentesset tecaologias nc ul ada
encontradas em determinada situac@o de trabalho, ao nivel de conhecimentecigctifm e cultural
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a fim de que o polo que se estabelece a partir de um conjunto de saberes constituidos
possa ser posto em confronto com o0 polo que st ps saberes investidos a fim de

gue por meio desse confronto possa ser produzido um terceiro polo que corresponde aos
efeitos de um confronto dialético entre os dois primeiros.

E justamente essa a ideia que alicerca um dos principais instrumentos
metadologicos dispostos pela ergologia a fim de compreender as atividades industriosas
humanas de trabalho, a saber, o Dispositivo Dinamico de Trés Polos (DD3P). Para a
Ergol ogi a, portanto, esse dispositivo meto
saberesnvestidos e dos saberes constituidos, com alicerce definido sobre a seguinte
proposta: fAconsiderar, fazer falar esses s:
retrabal har, recortar o0os conceitos mais for

Ainda a repeito do DD3P, Holz e Bianco (2014) esclaregeancomo o
exercicio mesmo da ergologia que se fundamenta no que Schwartz, Duc e Durrive

(2010) denominaram como Asocratismo de dupl

[...] visa a producdo de saberes acerca da vida sociafiddade e da

histéria para conhecer as normas antecedentes e compreender o0s
recentramentos operados na atividade. A dificil operacionalizacdo desse

di spositivo, conforme os autores, col oc
intelectual o0, n « ou Mareivaaimcd ou pEstabeledid®@c ni ¢ a
para sua realizacdo; cada DD3P tomara forma diversificada, em que o mais

importante é o terceiro polo, uma vez que ao mesmo tempo trata de saberes e

de valores e da relagdo com o outro, tomado na qualidade de mitaoioec
permanentg(HOLZ; BIANCO, 2014, p. 502)

Dispositivo Dinamico a Trés Polos e a proposta de
Regime de Producao de Saberes

FIGURA 1: Dispositivo Dindmico a Trés Polos e a proposta de Regime de Producéo de Saberes

de uma <certa sociedade e aos val ores nel a preseni
aprofundamento acerca da diferencgliekada, sugiro a leitura do texib Interfaces ergonomié

ergologia: uma discussdo sobre trabalho prescrito e normas antecedentes, escrito pelas autoras Denise
Alvarez e Ana Luiza Telles (2004).
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Compreendendo, assim, a importancia do confronto entre as duas nocdes de
saberes esclarecidos: saberesstituidos e saberes investidos, bem como das demais
nocdes abordadas ao longo deste topico da presente dissertacdoi passegeinte
ponto de discussdo que tratard do trabalho das professoras compreendido como
atividade industriosa humana a fim deecse possacompreender melhor como 0s
diversos confrontos dialéticos ora apresentados e esclarecidos contribuem para a
elucidacaalesse trabalho realizado com e sobre outros humanos.

Nesse sentido uma questdo orientadora merece ser destacada e seawincula
modo como esse conflito dialético entre 0 que € prescrito e o que é real, entre o que é
constituido e o que é investido, entre as normas que se antecipam a realizacdo do
trabalho docente e as diversas renormalizacdes ou ressignificacfes operadasigsr aqu
gue realizam a atividade de trabalho docente sdo vivenciadas por esses sujeitos. E, mais
ainda, como as vivéncias desses conflitos repercutem no modo como o proprio trabalho
docente é pensado e expresso, bem como o modo como a formacdo docente é
compeendida por esses mesmos sujeiffsportanto, com a orientacdo do referido
propdsito investigativo que abordai@e tematica do trabalho docente como elemento

central do topico seguinte.

1.2.A nocéo de trabalho docente

Dando sequéncia as reflexbepreseradas que visam a contextualizar o
trabalho dos professores para que, a partir desse exesdf@opossivebrientar os
esforcos de investigacdo acerca do modo como as professoras da escola basica
participantes da pesquisa a que se refere esta dissertacdo representam o estagio
curricular e os estudantestagiarios. Passaremos a abordar a nocéo de trabalmbedoce
incorporada a pesquisa a fim de que as peculiaridades deste possam ser confrontadas
com as premissas ergoldgicistenciong assim, entender, em primeiro lugar, os efeitos
de pensaro trabalho docente como atividade industriosa humana e, em seggado lu
as repercussoes do referido entendimento no que se aefentativa de compreender
modo como 0s lagos sociais entre professoras e estugatdggrios sao estabelecidos.

Apoiandeme, portanto, nas reflexdes de Brito (2014) que evidenciam uma
relagdo com o modo de pensar o trabalho docente esclarecido por Tardif e Lessard

(2005), partese do pressuposto do trabalho como atividade humana, tal como nos
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revela os estudos que se alicercam na perspectiva ergoldgica e que objetivam, em ultima
e aprofundda instancia, a compreensdao da atividade de trabalho docente como
eminentemente intersubjetiva (BRITO, 2(14)

E, portanto, dessa maneira que podemos perceber os esforcos de Claude Lessard
e Maurice Tardif (2005) no sentido de pensar a docéncia comdhtydinanano sobre
outros seres humanos. Os autores nos revelam por meio de seus argumentos que a
compreensao da docéncia como trabalho e mesmo a escola como organizagédo de
trabalho corresponde a uma reflexdo insistentemente negligenciada, abrindo assim
esp&o para que a propria atividade de trabalho docente repercuta efeitos nocivos da
importacdo de modelos te6ricos ndo capazes de apreender a complexidade que essa
propria atividade de trabalho exercida por professoras e professores alcanca. Desse
modo, os atores nos revelam a dupla intencdo em dar publicidade aos seus esfor¢cos de

pesquisa, quais sejam:

[...] por um lado, resituar a docéncia na problemética do trabalho e, por
outro, subtrair de maneira critica 0 estudo da docéncia da influéncia muito
grance exercida pelos modelos de andlise oriundos de outras esferas do
trabalho. Para isto, apresentamos a docéncia como uma forma de trabalho
sobre 0 humano, um trabalho interativo, no qual o trabalhador se relaciona
com seu objeto sob 0 modo fundamental deragéo humana, do face a face
com o outro. (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 275).

Marcar essa diferenca, bem como sublinhar as caracteristicas peculiares do
trabalho realizado por professoras e professores contribui para que se possa abrir
caminhos a fim deuwg os saberes constituidos sejam postos em confronto dialético com
0s saberes investidos, a fim de que alicercados nesse confronto a formacao académico
profissional de professores considere de forma efetiva ndo apenas a imprescindivel
relacdo entre teoria pratica, mas também a conexdo entre o processo formativo e o
exercicio da atividade de trabalho docerteesse sentidone refro mais uma vez aos

ensinamentos de Tardif e Lessard quando os autores dizem que

® Devo abrir aqui um breve paréntese a fim de localizaonto a partir do qual se ancoras reflexdes
mencionadas. Assim, € necessario salientar que o aporte tedrico que orienta as pesquisas realizadas pelo
professor José Eustaquio de Brito e que visa a analise do trabalho do ponto de vista da atividiade guar
intima relagdo com o grupo de pesquisadores vinculados ao Instituto de Ergologia, sob a orientagdo do
filésofo francésYves Schwartz. E sob a orientagdo deste, inclusive, que Maurice Tardif escreveu seu
trabalho de pésgoutorado Sendo possivel, portantperceber a influénciaiacorporacéo de elementos

da perspectiva ergolégica desenvolvida por Schwartz nas reflexdes de Tardif acerca da formacao e do
trabalho docente.
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[...] a abertura da organizacdo escola &tarrdo pondo de vista do trabalho
docente, um controle muito parcial sobre o objeto de trabalho, bem como a
necessidade constante de conseguir sua participacéo nas tarefas individuais e
coletivas. [...] Podse perceber desde logo que as normas da famosa
produtividade e da racionalizacédo do trabalho sofreriam distorcées bastante
importantes. Ora, os professores sdo obrigados a passar, cotidianamente,
exatamente por essas situagdes, que, consequentemente, constituem
obstaculos inerentes a aplicagdo de nuxiele acdo tomados do trabalho

com matéria inerte e transportados para o ensincegsdealidadepodeser
extremamente fatigante para os professores. Alguns vivenciam isso como um
isenti mento de i mpot°nciao para ajudar
nisso um desafio constante e positivo para sua prépria acédo. (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 68)

Ha aqui uma possibilidade de interlocucdo com as reflexdes apresentadas no
texto de Pierre TrinquéR010) que aborda diretamente a nocdo de trabalho a partir da

Ergologia, pois, de acordo com o autor € necessario

[...] admitir e aceitar que ndo sabemos tudo e que nunca poderemds, sabé
guando se trata de agir sobre e com os humanos; que nao ldeverdgvel

e definitiva; que nunca ha somente uma maneira certa para fazer as coisas
(TRINQUET, 2010, p. 100)

Essa ideia de um esvaziamento do saber para que ele possa ser construido de
forma singular e genuina é algo que se configura como elemental cenperspectiva
ergolégica. Os saberes da experiéncia podem, desse modo, ser compreendidos como
algo que se desvincula da submissao sai®res constituidgsle quem prescreve a
atividade de trabalho) e se apoiam rsaberes investidofde quem desenwd a
atividade de trabalho). Isso ndo quer dizer que a experiéncia é formadora e que o0s
conteudos trabalhados na formacéo acadépnefissional devem ser desprezados, mas
gue a prescricdo ndo determina a atividade de trabalho que sera executada de forma
permeada e atravessada por o sgi@enominaomo subjetividade, uma vez que esta é
pertinente a singularidade de cada trabalhador docente.

Desse modane refro aos enunciados propostos por Alves (2015) cujo principal
argumento, em um texto sustentado a partir da tese de que o ensino deve ser
compreendido como trabalho e repercute consequéncias complexas resultantes das
caracteristicas peculiares do trabalho mditto como atividade, esclarece, apoiado nos
ensinamentos de Schwartz (2005), por exemplo, que

[...] o trabalho realn&do se confunde comtabalho prescritoe compreender

a passagem entre um e outro envolve encontrarmos a problematica da
atividade e nosdetermos no quadro conceitual que funda a ergonomia de
base franc6fondALVES, 2015, p. 1a11).
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A diferenca entre os dois tipos de trabalho citados e ja esclarecidos nesta
dissertacdo é aqui, mais uma vez, contextualizada em relacdo ao trabalhe. tRaoent
entdo, da premissa de que o trabalho prescrito é aguele que se pauta em condi¢cdes ideais
para seu desenvolvimento e, por sua vez, minimiza variaveis que atravessam a execucao
daquilo que foi instituido, geralmente por algum ator social que néouex via de
regra, as tarefas recomendadas.

A dimensao do trabalho real, em contrapartida, se refere, portanto, ao trabalho
como é de fato executado, com fortes influéncias das conjunturas que invariavelmente
sdo negligenciadas pela prescricdo uma w2 esta ndo da conta de alcancar a
singularidade de cada meio em que se exerce a atividade trabalho em diversos tipos de
contexto.

Em relacdo ao confronto entre aquilo que € prescrito e 0 que é real Tardif e
Lessard (2005, p. 281) evocam a dimensédo imerado trabalho docente para
afirmarem que dApor estarem |idando com se
confrontam com os | imites da racionali dade
amparados nos preceitos preconizados pela ergologia, os autorsanarealdlinamica
do trabalho docente assumindo a ideia de que as normas antecedentes positivadas nos
contetdos programaticos, um tipo de mandamento curricular comum, s&o
renormatizadas ou ressignificadas pelas professoras e pelos professores a propdsito e em
decorréncia da interacdo com outros seres humanos. Sendo assim, se admitimos a ideia
de que ndo héa equivaléncia entre trabalho prescrito e trabalho real em relacdo a todo
tipo de trabalho compreendido como atividade industriosa humana, no ambito da
docénga isso é ainda mais evidente.

Nesse sentido o trabalho prescrito se restringe ao que a ergonomia traduz como
tarefa (ALVES, 2015) e tece uma contrapartida em relacdo a ideia de atividade, cuja
definicdo € mais uma vez convocada e encontra respaldo noiag de Alves, tal

comosepode verificar a seguir:

A atividade dos homens e mulheres no trabalho -skuao centro dessa
problematica aqui destacada, pois é por ela que se compreende a maneira
como os processos foram realizados, os meios que forhradds para se

obter os resultados, as exigéncias que aquilo demandou, os incidentes que
precisaram ser geridos, a sadde que se arriscou... Em ergonomia, a atividade
compreende a presenca humana na mediag&o do prescrito ao real, aquilo que
o trabalhadofaz, engaja e mobiliza (inteligéncia, interfaces com o coletivo,
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corpo, memodria...) no processo de realizacdo da tarefa. (ALVES, 2015, p.
12).

Assim, a partir da imprescindivel distingdo entre tarefa e atividade e das
caracteristicas elementares destassivelresumir o entendimento de que enquanto a
tarefa corresponde a acdo sendo assim apreensivel e visivel, a atividade remonta ao
trabalho real que, por sua vez, é invisivel e somente alcancavel se considerados fatores
multiplos que culminam no desempendo trabalho docente por parte do professor.
Acompanhados de Castro, Maia e AhMazzotti concordamos, entéo, com a ideia de
g u eiscutido objeto trabalho docente implica compreender a atividade que o professor
executa durante a realizacdodosewtald (2013, p. 154) .

Importa dizer, assim, que aquilo que € previsto, ou seja, 0s saberes constituidos,
ainda que conservem sua importancia em relacdo & orientacdo do trabalho’,docente
assume, por vezes, as vestes do ideal e visa a purificacdo e iigdidalda atividade,
tal como em um manual, uma receita que intenciona saber os caminhos que conduzem
ao sucesso do referido trabalho.

E, portanto, justamente esse ideal que fracassa e esse fracasso, inerente a toda
estandardizacdo de um fazer, podeirsafeito no modo como as professoras regentes
de turmai supervisoras de estdgio da escola campo de estagio disseram sobre suas
representacdes acerca tanto do estagio curricular quanto dos estas@tiésios do
curso de Pedagogia com quem tém ou @inercontato. Sendo assim, esse elemento
mereceuninhamais dedicada atencéo ao longo do percurso da pesquisa realizada.

Ainda a respeito da tentativa de estandardizacéo do fazer docente, caocord

Ferreira quando esta diz que

[...] alienado, e, paulatinamente, assujeitado, o trabalho dos professores vai se
dessimbolizando, ou seja, se desinstitucionalizando, torrsmdmera
repeticdo de préticas, descoladas de um projeto humano mais amplo.
(FERREIRA, 2015, p. 8).

O conceito de dasstitucionalizacdo, cunhado por Castoriadis (1982, apud
FERREIRA, 2015) se refere a perda simbdlica do trabalho e tal compreenséo encontra

respaldo na leitura feita por Brito em relacdo ao modo de se entender os saberes

" A esse respeito nos reportamos mais umaagereflexdes do professor Wandersonréiga Alves
(2015, p. 15) g undohdtcabathe dera o @dsdrito, iBt@ seqlesenvoive em varios niveis
intermediarios e o proprio trabalhador elabora prescritos para si mesmo, accgengiéino de aula do
professoro.
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docentes a partir do referencial elgologia, tal como ja abaedao longo do presente

texto. Sen&o vejamos:

As consideracGes acerca dos saberes dos professores nos remetem as
consideracfes apresentadas pela abordagem ergolégica sobre a relacao, por
vezes tensa, entre saberes convocaddespsujeitos nas atividades de
trabalho e saberes parcialmente organizados e disponiveis, objeto de
transmissdo nos processos de formacg&o. A medida que, no curso da atividade,
os saberes docentes ndo se limitam as prescrigbes contidas nas normas
estabilizadas, reconheege a necessidade de que se promovam encontros
com histérias que trazem a marca da singularidade nas situa¢des de trabalho,
ou seja, vivese o0 trabalho como experiéncia e ndao como uma
experimentacdo. O reconhecimento dessa pluralidade tesfda aquisicao

de saberes que conformam o repertério dos professores e professoras em suas
atividades nos situa diante da concepc¢do de que a atividade de trabalho se
insere na histéria e, portanto, faz histéria. (BRITO, 2014, p. 81).

Se o fato de se iesr na histéria e fazer historia € pertinente a atividade de
trabalho e mais especificamente a atividade de trabalho docente, a dimenséo ética
sublinhada pela professora Liliana Soares Ferreira (2015) se constitui como discussao
basilar. Segundo a autora,trabalho dos professores, que € ético na sua natureza, é
confrontado com condi¢cdes de trabalho aéticas por estarem marcadas por interesses
espurios vinculados a légica do capital associada a um modo de operar neoliberal,
mesmo em instituicdes publicas @nsino escolar (FERREIRA, 2015, p. 10).

A partir dessa forma sucinta, porém bastante densa de conceber e tencionar o
trabalho docente, como o olhar do estudastagiario se volta para o trabalho docente
tal como este estd organizado? Como o trabatiterde € contemplado nos cursos de
formacdo de professores? E, de que modo esse entendimento contribui para uma
mediacdo a existinos lagcos sociaiestabéecidos entre profess@ae professores
regentes de turmé@ supervisores de estagio das escolas cangoestagio e 0s
estudantegstagiaris de cursosleformacéo académieprofissional de professores

A aposta na palavra como via para que novas possibilidades de subjetividades
docentes encontrem espaco a fim de que as atividades se desinstitucionalzam e
espagco para uma inventividade imprescindivel paratm de constituirse como
professorsujeito é a aposta publicitada por Ferreira em outro trecho do seu artigo que
aborda de maneira bastante cr2tica 0
fdesi nnsatliitzuac-i<oo 0 pel o qual ® atravessado

autora, portanto,

(0]
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Importante ainda frisar que a educacao é produzida com base em sentidos e,
do mesmo modo, todo trabalho pedagdégico gera sentidos. Por isto, acontece
na dialogicidadede modo que os professores que nao dialogam sobre seu
fazer, com o intuito de melhor compreender de atribuir sentido ao como

se constituem profissional da educacdo, ao seu conhecimento, acabam por
reproduzir tdo somente fazeres ou porque séo simplgsrque perderam o
gosto pelo seu trabalho. (FERREIRA, 2015, p. 13).

Esse fazer desimplicado, essa nao implicacdo com a docéncia enfatizada pela
autora acima pode contribuir para o modo como o estagio curricular supervisignado
cursos de formacao degfessores é percebido por professoras e professores regentes de
turma que lidam com os estudangssagiarios no cotidiano de seus trabalhos docentes?

Em contrapartida, um criticismo superficial tanto a escola, quanto aos professores desta,
criticismo ese denunciado por Pimenta e Lima (2005/2006) pode encontrar fundamento

ni sso que pode ser entendi oordagpamedsmamna f[Aces s
dos professores?

O modo de enxergar o estagio enquanto eixo da formacéo docente, bem como os
estudatesestagiarios com quem tém contato guarda relacdo com o que Pimenta e Lima
(2005/2006) nomearam como uma critica superficial, pois patina nos apontamentos do
gue nao funciona e ndo promove condi¢cdes para que se pensem 0s modos como os dois
grupos de prafssored os formados e os em formagé@se constituem profissionais da
educacao escolar?

E possivel que se pense, portanto, que n&o é sem motivo que o estagio curricular
€ nomeado por algurssijeitosescolares encontrados no percurso do trabalho de campo
da pesquisa a que se r efdeobservacid Bmreldcd®ser t a- «
a isso se faz necesséaria uma mencéo a ressalva de que a referida observacdo deve se
desvencilhar da imitacdo, uma vez que os proprios docentes ndo compreendam a
dimensaadas peculiaridades do trabalho docente, assim como afirmam Castro, Maia e
Alves-Mazzotti (2013) a partir de uma extensa pesquisa realizada junto a docentes de
trés estados brasileiros.

E, todavia, com essa adverténcia em mente que devemos apresersaiva res

feita por autores da ergologia que afirmam ser de fato muito dificil falar da atividade de

8 Arespeito daideia r aduzi da como o grafessor Mdreelo Rieando Beeci2@1$) 0 0 ,
apura esse movimento de demissdo subjetivaum livroque versa de maneira aprofundeasddoreo
padecimento de professores de adolescentes.

° Em relacgdo a este termo utilizado por alguns dos autores escolares acessados pelos procedimentos da
pesquisa daremos maior atencao no capitulo dois que tratara do estagio curricular no &mbito da formagéo
de professores, bem como no capitulo quatro emagreEsentaremos o tratamento e a analise dos dados
referentes ao campo da pesquisa referente a esta dissertagéao.
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trabalho, especialmente quando levamos em consideracdo seu carater microscoépico,
uma vez que boa parte da atividade industriosa humana e dos saberes inyestains

de modos singulares, atravessados pela historicidade e pelo contexto em que sao
realizados, sendo assim, por vezes, ndo passiveis de uma clara explicacdo ou
compreensao em relacdo aos motivos que levam a atividade de trabalho a ser realizada

destaou daquela maneira. A esse respeito, Schwartz argumenta que

Sobre a impossivel simplificacdo: sim, ha uma tendéncia parcial e, até
mesmo, massivamente eficaz, a simplificacdo. Mas, ao microscopio, essa
tendéncia é sempre um pouco ilusoria. Nunca tera fiemtativa de antecipar

0 que jamais podera 4& E fazer como se o impossivel se tornasse
realidade, como o0 queria a gestéo taylorista do trabalho antes de 1968; ou
tentar, de outras maneiras, voltar as hipéteses sobre a possivel transparéncia
do trabaho, como por vezes, ainda hoje, isso cria contradi¢cdes sociais que
pesam sobre e explicam, em parte, a histéria que SESREWARTZ, 2011,

p. 35).

E colocando em dialogo as ideias acima com aquelas apresentadas por Liidke e
Boing (2012) que recuperas reflexdes destes a partir de um texto que visa ao
esclarecimento da necessaria articulacdo entre formacéo e trabalho docentes. Os autores
citados alardeiam a necessidade de enfrentamento da ideia ilesqtia d atividade de
trabalho das professoras eofssore  ® A f §ci | 0. Para fundament
Ludke e Boing (2012, p. 43233) defendem que tal ideia apresenta como um dos
pontos de ancoragem a prépria vivéncia de uma espécie de experiéncia docente por
meio do contato com as diversas professogaprofessores ao longo do percurso
correspondente a educacéo basica que se estende por quinze anos em média, no cenario
de educacao escolar brasileiro. Em contrapartida, contudo, os autores supracitados nos

revelam que

Emboraos estudantes estejam estreita e frequente contiguidade com seus
professores, 0 que ndo ocorre com outros profissionais que encentraoa
infancia e adolescéncia, como os médicos, ainda assim h&asmando
acessivel, ndo revelada a observagdo, embora nao constitua racéts
impenetravel que caracteriza certas profissdes. O professapresenta, se
revela constantemente aos seus alunos, mas estpsdein alcancar todo o
conjunto de pensamentos, reflexdes, elaboragiEssfes e mesmo agbes
que precedem as ativides desenvolvidas pelgsofessores frente a seus
alunos(LUDKE; BOING, 2012, p. 433)

E, portanto, em relacdo a essa face ndo acessivel & observacdo que podemos
perceber uma conexdo das ideias referidas as prerrogativas ergolégicas. Tal conexao se

torna ainda mais evidente quando o0s autores supracitados argumentam sobre a



40

necessidade imperativa de que os cursos de formacgéo de professores sejam repensados a

fim de quese considerc o mo ponto de est dmportante quedei a d
foquemos o olhar samdgico no trabalho real e ndo no prescrito, levando sempre em

conta que o trabalho docente esta passando por transfortmacted | DK E ; BOI NG,
2012, p. 443)

Desse modabrese espaco para que se busguepreender o que é passivel de
apreensdo por meio doonvivio com professoras e professores regentes seja na
condicdo de estudantes da educacao basica, seja na condicdo de essE@dens
de cursos de formacdo de professores. Em ambos os casos, 0 que € observado néo
corresponde a totalidade da atadg de trabalho das professoras e dos professores. Tal
totalidade € possivel que seja vedada inclusive para quem exerce a atividade de
trabalho, mas ainda aquilo que é acessivel tal como o que os autores denominaram
pensamentos, reflexdes, elaboracBesisdes e até acbes antecedentes s6 podem ser
manifestos por quem exerce a atividade de trabalho docente, sendo assim inapreensiveis
de antemé&o por esforgos externos.

Héa que se enfatizar, todavia, tal como defendem Tardif e Lessard (2005, p. 79),
gue os pofessores enquanto trabalhadores gozam de uma autonomia mais acentuada do
que os trabalhadores fabris, por exemplo. No entanto, Tardif e Lessard reserinado
outros dois pesquisadore®avid e Payeur (1991)afirmam que

[...] essa dupla posicéib ao nesmo tempo executantes e autdbnormase

traduz também em tensdes e dilemas, podendo, conforme os professores
invistam em um ou outro polo (execucdo ou autonomia), desbocar em
diferentes maneiras de assumireevisua identidade profission.ARDIF;
LESSARD, 2005, p. 79).

Como entdo os saberes investidos e também os saberes constituidos séo
significados pelas professoras regentes da escola basica que participaram desta pesquisa
€ algo que pode nos revelar indicios de como operar com essas maneirts disti
sempre singulares de Aassumir e Vvivero sua
proposito se alinha com o que se pretendeu compreender ao longo da execucdo das
acoes referentes a investigagdo nesta dissertacdo traduzida e que se referem ao mod
como as professoras de uma escola basica pensam e representam o estagio curricular e
0os estudantesstagiarios do curso de Pedagogia. Assim se justifica, mais uma vez,
pertinéncia dos preceitos da ergologia a fim de spupossa&nfrentar essa, as vezes,

suposta e iluséria distancia entre teoria e pratica, entre formacao e trabalho docentes.
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Assim, corresponde a uma incumbéncia essencial e que deve ser apresentada de
modo preliminar, a reflexdo acerca do que se convencionou chamar de condicdo de
trabalhodocente. Tal procedimento se justifica justamente por que é o estagio curricular
como eixo da formacao de professores que possibilitara aos esttetdatparios e aos
professores das insticbes de Ensino Superior (I§Sidarem de forma mais direta
com a realidade da escola de Educacdo Basica e consequentemente com as condi¢fes
em que professoras e professores realizam suas atividades de trabalho docente.

1.3.As condi¢cdes de trabalho docente e sua relacgdo com a formacdo de

professores

No topico anteriorme dediguei ao esclarecimento da ancoragem teorica de
meusargumentos em relacdo a nocao de trabalho docente utilizada. Todavia, tal nocao,
gue compreende a docéncia como trabalho e este como atividade industriosa humana,
encontra perdeos no que se refere a0 modo de sua implementagcdo, ou mesmo
verificacdo no contexto da escola basica e isso se deve majoritariamente as condicdes
em gue a referida atividade de trabalho é realizada.

Quais efeitos podem suscitar a partir das condi¢cdegueno trabalho docente é
realizado? Levando em conta prioritariamente a nocao de atividade que, assim como
salientado por Schwartz (2005) e ja explicitado previamente, se apresenta como
transgressora, mediada e contraditoria, como podemos perceberassdefeitondicbes
de trabalho docente para as professoras e para os professores ddec&mhiaacao
Béasica? E, mais ainda, como esses referidos efeitos repercutem no modo como essas
mesmas professoras e professores lidam com os estudstagisirios haseola campo
de estagio?

E, entdo, com a instigacdo traduzida pela problematica acima que buscare
melhor compreender as condi¢cdes de trabalho docente com a premissa de que tais
condicdes localizarse na base dos estudos acerca da saude tanto fisica pignica
dos professores, tal como afiam Esteve (1999), Dejours (2004; 2))1R2ouza e Leite
(2011), para citar alguns exemplos. Dessa forma, pretemaduzir meu esfaco de
pesquisa para entendemodo como essas condi¢cdes de trabalho repercutenoam m
como o estagio curricular e os proprios estudaegésgiarios sdo representaguy

professoras e professores da educacao béasica.
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Tomo assim, como orientacdo preliminar as reflexdes de Trinquet quando este

afirma de forma categorica que

Infelizmente, na contemporaneidade, o que se constata, globalmente, é que o

trabalho, na maioria dos casos, é embrutecedor, alienante e mesmo
traumatizante e, muito frequentemente, mortifero. Todavia, ndo é o trabalho,
em sua funcao fundamental e ontolégica, quereizaessas perversoes, e sim

as condigbes de trabalho que sdo impostas. Condi¢cbes, por sua vez,
imputadas pelos proprios Homens. Nesse caso, os Homens poderasjuda
podem fazéas evoluir favoravelmente ao interesse de todos e ndo somente
ao interesse @jsta e perigoso de uns pouc@RINQUET, 2011, p. 111).

Semelhantemente a reflexdo suppaesentada, Tardif (2013), assim como
autores que analisam a realidade brasileira, tais como-Beanara (2015) e Arnosti e
Neto (2017), pautam a ideia de pssibnalizacdo do ensino e enfatizam seus pontos
favoraveis ao afirmar que ha avancos em relacdo a consideracdo da docéncia como
profissdo que visa a superar as idades da vocacdo e do oficio e apresenta diversas
possibilidades de avanco em relagécexeratio da atividade de trabalho docente

No entanto, paradoxalmente, ha também, do ponto de vista das reais
repercussdes desse movimento de profissionalizagcéo, para que seja possivel considerar a
docéncia como uma profissdo, esforco que ja remonta trés décadas, segundo Tardif
(2013), a instituic® de outras varias competéias para aqueles que se propdam
realizacdo da atividade de trabalho docente.

Em contrapartida, ainda de acordo com os argumentos de Tardif (RQ{LE) se
percebe na realidade é que a promessa em relagdo a melhoria ou avanco do trabalho
docente nao se verifica tal como prometido, restando, aasiexigéncias que recaem
sobreas professorasas professoesna era da profissionalizac@ajuesaq por sua vez,
sensivelmente mais intensas do que na idade do oficio ou na idade da vocacao.

Em suma, o que se verifica € que 0 processo de profissionalizacdo da docéncia
instituiu um aumento significativo em relacdo a demanda de trabalho que recai sobre as
professoras e sobre os professores, sendo geferido processo opeaapartir do eixo
central de que estes devem ser cada vez mais qualificados. Contudo, nédo garantiu as
condicbes minimas para que a docéncia pudesse ser considerada de maneirgigualitar
em relacdo as outras profissdes, 0 que se relaciona mais diretamente com as condi¢cbes
de trabalho dcente que continuam precéarieas diversos lugares do globbe uma
maneira geralexigese mais e conservase as condi¢des ruins de trabalho docente

guando ndo as depreciam ainda mais com o aumento significativo das exigéncias que
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recaem sobre os professores e professoras agora tomados como profissionais, ou seja,
tal modo de fazefrequentementeatendea os fAi nt eresses ego2stas
p 0 u c(DRSNQUET, 2010, p. 111)

Dessdorma ha um risco de que fique entdo instituida uma tentativa de aumento
da qualidade da formacéo de professores, jA que os indices demonstram que esta é
deficitaria (e isso recai quase que exclusivamente sobre gsp@&%im incremento da
atividade praticano ambito da formacdo académjmmfissional. No entanto, as
condicOes para o exercicio da atividade de trabalho docente ndo sdo melhoradas e sua
deterioracdo paulatina ndo sdo enfrentadas como importante variavelqperigdade
do trabalho realizado poiprofessoras eprofessores especialmente, mas nao
exclusivamente, em relacdo aqueles que desempenham suas atividades de trabalho
docente enescolas publicas.

Em relacdo, portanto, a todo o cenario acima desvelado antmmcomo
elemento central de analise as préprias condic6es de trabalho docente, Pereig Junior
Oliveira (2016) afirmam que h& um crescimento das publicagbes que abordam,
investigam e analisam o tema e atribuem esse fendbmeno a uma maior preocupacao em
relacdo as condi¢cdes em que se desdobram os trabalhos dos professores. Ainda segundo

0s autores,

[...] essa maior atencdo voltada para as condicbes de trabalho docente,
presente na literatura mais recente, pode ser atribuida aos processos de
reforma educdonal iniciados no final do século passado e que resultaram na
ampliacdo massiva dos sistemas escolares. (OLIVEFEREIRA JUNIOR,
2016, p. 857).

E também nesse sentido que Oliveira (2004) salienta que as novas exigéncias
gue recaem sobre os professarestribuem para a fragilizacdo da identidade docente
guando tém como principal desfecho a ideia de que o0 ato de ensinar deixa de ser o
elemento central da funcdo dos professores que sdo convocados a assumirem outros
papeis.

Por outro lado, a professo Liliana Soares Ferreira (2014ompreendendo o
trabalho como inerente ao humano e que esté localizado do ponto de vista do sujeito e

do desejo, o contrapde ao emprego que € entendido em relacao

[...] & capacidade dos seres humanos de se manterem, solerav@éraruma
sociedade capitalista, de poderem consumir e de se constituirem cidadaos.
Embora o empregado produza, o faz porque é demandado. Enquanto o
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trabalho existe antes e depois do emprego, estabelecendo a condicdo de o
mundo humano existir, 0 empreg@reduz as relacdes sociaiEERREIRA,
2014, p. 7).

A diferenciacdo supramencionada sustenta as reflexdes da autora que destaca a

diferenca entre as condi¢des de trabalho e as condi¢cdes de emprego. Assim, portanto,

[...] intensificacdo, precarizacdo epdoracdo [...] estdo inteelacionadas,
sendo resultantes das condicdes relativas ao emprego que afetam o trabalho.
E por essas condi¢des de emprego que o trabalho se torna fonte de conflitos e
malestares [...]. (FERREIRA, 2014, p. 8)

Ferreira(2014p. 8) d8 continuidade aod®éseus ar
trabalho que gera o maktar, mas as condi¢cdes nas quais esta inserido o emprego
Inferes e aqui , portanto, gue 0 Qque a autora o
empr egoo en caagdb com aadcdouwenaormas antecedentes apresentada
previamente neste mesmo capitulko passo que o0 que é denominado trabalho se
referiria mais adequadamente a ideia de renormalizacdes ou ressignificacbes, no que
estas escapam ao trabalho prescrit@a, isso, guardam relacdo com a nocdo de
atividade também j& esclarecida.

Outro estudo que corresponde a uma importante contribuicdo para o
entendimento acerca do que se convencionou chamar de condicfes de trabalho ou
emprego docente é o estado da arggmizado pelas professoras Aparecida Neri de
Souza e Méarcia de Paula Leite (2011) que objetivou a analise de teses e dissertacdes
publicadas entre os anos de 1997 e 2006 acerca do tema: trabalho e salde dos
professores da educacdo béasica no Brasil. Arpdat referida analise, portanto, as
autoras elencaram um vasto rol de problemas relacionados as condi¢cdes de trabalho
docente, desde os mais elementares aqueles mais complexos anunciados por dezesseis
pesquisadoré® Dentre os problemas elencados destacpluralidade que a estes
concernem, uma vez que as queixas elencadas vao desde questdes infraestruturais,
passando pela exigéncia fisica em relacdo as atividades de trabalho docente e
alcancando também aspectos relativos a saude mental das professof@sserps que
compuseram 0s sujeitos de pesquisa das teses e dissertacdes investigadas.

Resta dizer, ainda com relacdo a pesquisa de Souza e Leite (2011), que embora
corresponda a um estudo bastante amplo, deixou de considerar trabalhos que versam a

respeito do tematrabalho e saude. A exemplo do limite dos estudos realizados, merece

19 A lista completa esta disponivel na tabela localizadaPBNDICE | desta dissertacao.
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mencéao a dissertacdo escrita por Margareth Diniz (1997) que revela uma investigacéo
acerca de mulhergsr of essoras em Adesvio de fun-«o00
ment ai so. Segundo Diniz (1997), como <conse
educacado, pode perceber algo que malograva na relacdo que as professoras de anos

iniciais teciam com o trabalho pedagogico. Nesse sentido a autora infguerou

Observava um mfundo malestar das professoras, o qual se manifestava
cotidianamente em suas queixas. Entre estas, eram apontadas,
principalmente, a falta de condicdes materiais para a execucao do trabalho, a
pequena oferta de capacitacido profissional, a dificuldadédde com a
clientela e a questdo salarial. Mas a queixa que sobressaia se referia
principalmente ao aluno, a sua dificuldade em aprender e a sua indisciplina
(DINIZ, 1997, p. 11).

E inegavel, portanto, o reconhecimento de que as condi¢bes de tratmhtedo
apresentam caracteristicas peculiares que variam em maior ou menor intensidade em
relacdo a cada contexto escolar. Mas quais sdo os efeitos das referidas condicbes de
trabalho docente para professoras e professores da educacdo basica? Este
questionaranto se conecta com a ideia de subjetividade j& revelada ao longo desta
dissertacédo e deve ser referenciada para que consideremos a dimenséo do trabalho real
presente na atividade de trabalho docente, uma vez que as condi¢cdes de trabalho
compdem o cenérie enredo em relacdo ao qual o estagio curricular é realizado.

Desse modo, mais uma vez recorrendo as reflexdes de Souza e Leite (2011),
compreendemos que a psicopatologia do trabalho inaugurou um novo paradigma tedrico
para orientar os estudos sobre o telmaofrimento fisico e psiquico experimentado por
trabalhadores. Ainda segundo as autoras, esse novo paradigma difundiu um tripé

principioldgico que elas sintetizaram da seguinte maneira:

a) o estudo sobre as condicdes de trabalho ndo pode ser fefjoesasm leve

em consideracdo a organizacao do processo de trabalho e os diferentes tipos
de sofrimento fisico e psiquico que ela imp&e aos trabalhadores;

b) a anéalise das doenga®fissionaigdeve levar em conta que as situacbes de
salde e doenca ndo ggdem como dois extremos, mascemfigurammais

como umcontinuumsaude/doenca, em que os limites entre uma situacéo e
outra sao ténueflexiveise em geral passiveis de reversibilidade;

c) o sofrimento possui uma dimensdo dindmica que enseja um esforco
criativo de transformacéo. Nesse sentido, o trabalhador ndo € um receptor
passivo de agentes provocadores de doencga, mas participa desse processo,
desenvolvendo um papel importante na producdo de sistemas defensivos.
Esse esforco, de carater individual coletivo, pode tanto criar melhores
condicdes para que opgrofissionais preservem sua salde, mesmo em
condigdes bastante adversas, como ser explorados pela organizagdo em
proveito da produtividade, provocando mais sofrimento psiq(80UZA,

LEITE, 2011,p. 1108)
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Souza e Leite mencionam ainda que no campo da educagéo, o autor espanhol
José Manuel Esteve inova nas investigacdes acerca das repercussfes das condi¢cdes
docentes para a saude fisica e mental dos professores ao dar maior énfase a um conceito
ja mencionado por Ida Berger o matestar docente. Assim, ainda segundo as autoras,

depreendese dos ensinamentos de Esteve (1999) que

[...] o malestar docente € um fendbmeno social do mundo ocidental, que
possui como agentes desencadeadores a desvalorizag@omitante as
constantes exigéncias profissionais; a violéncia; a indisciplina, entre outros
fatores que acabam por promover uma crise de identidade em que o professor
passa a se questionar sobre a sua escolha profissional e o préprio sentido da
profissdo. (SOUZA; LEITE, 2011, p. 1109)

E também sob influéncia destudos de Esteve (1999) em relacio acasialr
docente vivenciado por professoras do ensino fundamqo&aBrito et al. (2014)
apresentam suas reflexdes em decorréncia de um estudo comparativo entre professoras
francesas e brasileiras. Com referéncia nos resultados dos estudos realizados as

pesquisadoras inferem que a base deest#r docente para as professoras leress

[...] € principalmente dada pelas condi¢cbes precarias de trabalho, com
destaque para a sobrecarga de trabalho, o nimero considerado elevado de
alunos por turma e os baixos salarios, que expressam a desvalorizagdo do
oficio. Em grande parte das ekxs da rede publica brasileira ndo se
considera suficientemente o tempo necessario a realizagdo de encontros para
planejamento pedagdgico, preparacdo de aulas e correcdo de exercicios
escolares. Além disso, as professoras precisam complementar sua renda
realizando o seu oficio em mais de uma unidade escolar. (B&laD 2014,

p. 599)

Souza e Leite (2011, p. 1110) somaenas pesquisadoras acima citadas para
delinearem uma critica a alguns dos estudos que versam sobre os problemas
relacionados a saudkos prof essores que tomam os refe
cComo um processo biops2quico do que um pr oc
olhar monolitico, as autoras destacam os trabalhos com referéncia na ergonomia e na
ergologia, devido a dimensamultidisciplinar para enfrentamento das questfes

relacionadas a salde dos professores; bem como os estudos que foram orientados a

1 Segundo o professor Marcelo Ricardo Pereira (2016)um estudo sociolégico que investigou 7.500

professores franceses, Berger (1957) introduziu a expressdestanldocente para, nas palavras de
Pereira (2016, p. 40) , fdesignar o fidescontent ament
sobretudocomo consequéncia dos baixos salarios, precarias condi¢cdes de trabalho, poucas oportunidades

de promo-«0 0e queda do prest2gio social da profi ss:
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partir das contribuices da Psicologia do Trabalho e da Psicodinamica do Trabalho a
partir da perspectiva proposta por Chipéte Dejours.

Fazse notar aqui, portanto, um didlogo bastante préximo entre as ja
mencionadas reflexdes de Trinquet (2010) acerca das mas condi¢cbes de trabalho
pensadas por meio da o6tica da ergologia que sdo, por sua vez, compreendidas como
resultantes dacdo de Homens e seus efeitos consequentes que agridem de maneira
incisiva a saude tanto fisica quanto psiquica de professoras e professores.

E, portanto, em relacdo a este cenario desvelado que as normas antecedentes
relacionadas ao trabalho docente néssam de ser criadas, haja vista o recente esforco
para a criagdo de uma BaNeacional Curricular Comum(BNCC), a precarizagédo do
Programa Institucional de Bolsa de Incentivo a Docéncia (Pibid) e a deturpacdo da
nocdo de Residéncia Pedagdgica e lancanujegas que com elas operam ou a via do
adoecimento ou as infinitas renormalizacdes e ressignificacfes a partir do exercicio da
atividade industriosa humana de trabatho

Pensar o estagio curricular a partir dessas varias consideractes-to pemso
importante elemento a compor a formacdo de professores. Nesse sentido, esclarecer
suas mais relevantes caracteristicas, bem como dehaié meio seja dos documentos,
seja de algumas producdes cientffmadémicas que se debrucam em relacdo a este
eixo da brmacao docente é a tarefa cujpsusesforcos estardo orientados a partir deste
momento.

E, portanto, em um cenario em que a subalternizacéo, ou, como prefere dizer
Oliveira (2004, p . 1127) , uma Afl exibiliza
revelh e imp0Oe seus efeitos que se estabelecem os lagos sociais entre professoras e
professores regentes de turmaupervisores de estagio das escolas campo de estagio e
0s estudantesstagiarios. Como entdo os docentes lidam com mais essa demanda que
institui, segundo a fala de um dos autores escolares acessados pelos procedimentos da
pesquisa neste texto apresentada, a presen-

12 Em vista das medidas anunciadas pelo Governo Federal que alteram a forma como se organiza o
Programa, d-6rum Nacional do Pibid divulgou, em fevereiro de 2016, nota de repudio nos seguintes

ter mos: AVi mos mani festar com veem®ncia O Nnosso re
Carlos Nobre, de excluir mais de 45.000 bolsistas do PIBID. Essa decisdigulgada por meio do

Oficio Circular N° 2/2018CGV/DEB/CAPES de 18 de fevereiro de 2016, que informa o cancelamento

dos bolsistas que completam 24 meses no Programa e a eliminagdo automatica das cotas de bolsa
aprovadas para as instituicdes. Isso sigaifjue os bolsistas excluidos ndo serdo substituidos e que os
formadores do Programa serdo dispensados. De imediato, em torno de 3.000 escolas publicas serdo
desligadas do Programa (.Cf.
http://www.anped.org.br/sites/default/files/images/forum_nadiado_pibid_nota_de_repudio_.pdf.



48

que se pretende apurar com maior detalhamento por meio da analise dos dados
construidos a phr do trabalho de campo da pesquisa e que serd revelado, mais
detalhadamente no capitulo quatro desta dissertacéo a fim de gassaproximar da
compreensao acerca do modo como as professoras participantes da pesquisa pensam e
representam tanto o agio curricular quanto os estudanéstagiarios do curso de
Pedagogia.

Alinho-me também a DiniPereira (2015, p. 151) quando o autor soma a
Ai ndi ssoci apr 8tiidaal® umosegundo grupo de el
saber, a formacéo e trabalhocdntes Frente a esse argumento, portanto, pensar o
trabalho docente como articulado ao estagio curricular € uma possibilidade que
considera de antemao a necessidade de uma aproximacao da universidade em relacéo a
escolade Educacédo #sica. Devese enfatzar, no entanto, que essa aproximacao nao
visa 7 Aqual i fi c aujeikospor umaavia ge c® paate aepartys elau s
submissdo destes aos saberes formais twidsts e operados pela acadeniéas,
distintamente, do reconhecimento inadiavel dos saberes investidos mobilizados pelos
sujeitosinseridos na escolde Educacad®asica, a fim de que o confronto desses dois
tipos distintos de saberes, cada qual com sua importancia e estatuto de legEtimida
resulte em um processo de Ainterfecunda-«o
quanto do trabalho docente.

Em relacdo a esse propdsito, portanto, dialogamos com as reflexées de Trinquet

guando este afirma que

Esse saber investidogue € um veiadeiro sabeii é complementar dsaber
constituido Para compreender toda situacdo de trabalho, essas duas formas
de saberes sdo indispensaveis. Eles constituem os dois lados de toda a
atividade de trabalho, sua unidade dialética. Para compreender aranaks
situacéo de trabalho, o procedimento de associar os saberes académicos com
0s saberes da experiéncia daqueles que trabalham, certamente, consiste em
uma atitude deontoldgica e ética, mas, se trata, sobretudo, dposinaa
cientifica (TRINQUET, 2010, p. 100)

Desse modo, partimos da concord®Oncia em
se pode compreender o trabalho real e o agir sobre ele permanecendo sempre em uma
sala de aulao (TRI NQUET, 2010, p . 108) . De
do estagio curricular e que se nao for considerado um elemento essencial de um

processo formativo, deixa de contribuir para a formagédo acad@mufissional dos
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futuros pofessores, tal como discutingiais aprofundadamente no capitulo dois desta

dissertgdo que tratard do estagio curricular no contexto da formacao de professores.
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2. O ESTAGIO CURRICULAR COMO ELEMENTO CONTRIBUINTE DE
INTERFECUNDACAO ENTRE OS SABERES CONSTITUIDOS E OS
SABERES INVESTIDOS

Apoés o exercicio realizado no capitulo anterior em @ueabalho docente foi
pensado a partir da perspectiva da atividade humana e que deve este guardar intima
relagdo com a propria formagcédo de professores, tratarei ao longo deste capitulo do
elemento da formacdo docente que tem como principal propésitabelesimento de
uma ponte entre os saberes constituidos e os saberes investidos. Faco aqui, entéo,
referéncia ao estagio curricular no &mbito dos cursos de licenciatura.

O propodsito central dos meus argumentos ao longo deste capitulo sera, portanto,
a velficacdo dos principais aspectos relacionados ao estagio curricular de cursos de
formacdo docente a fim de que possamos pensar se aquele pode cumprir o papel de
colaborar com esta.

Para tanto optei por uma organizagdo que, em um primeiro momento,
apreserdra os resultados de uma pesquisa realizada na esfera das ultimas quatro
Reunides Cientificas Nacionais da Associacdo Nacional d&Rmkiacdo e Pesquisa
em Educacgao (ANPEd), a saber: 352 (2012), 362 (2013), 372 (2015) e 382 (2017) em que
serdo apresentad os dados mais relevantes acerca de 21 trabalhos localizados em que
0 estagio seja elemento central ou ao menos tangencial das reflexdes dos autores.

O segundo momento deste capitulo sera orientado por uma revisdo de literatura
que abarcou algumas dagabe textos cientificos mais citados no que se refere ao tema
estagio no ambito da formacao de professores a fim de que se possa atingir o propésito

ja previamente anunciado.

2.1.0 estagio curricular como eixo da formacéo de professores

Neste momento dpresente capitulo ndo me furtarei a conduzir o importante
exercicio de pensarmos o estagio curricular como eixo da formacgéo de professores. Para
tanto, apresentarei os resultadaesestudo de alguns textos e obras que tratam desse
eixo para que seja delitado o campo referente a esta pesquisa.

Desse modo, alguns autores que tém estabelecido pesquisas acerca do estagio
em relacdo a formacédo de professores, tais cBinestre (2016); Silvestre e Valente
(2014); Silvestre é”lacco (2011);Calderano (2015;@1.3; 2012; 2012h; Pimenta e
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Lima (2012); Gatti (2010), GattiBarreto (2009), entre outros, serédo orientadores desta
reviséo de literatura.

Ademais, serdo apresentados os resultados da analcpeatiagiltimas reunides
cientificas nacionais da AssacBo Nacional de PdSraduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEdJ cujo foco foi a identificacdo e leitura de todos os trabalhos
publicados nos anadas referidas reunidegie tratassem da tematica estagio curricular

supervisionado.

2.1.1. O estagio curricular em relacdo aos anais das Ultimas quatro
reunibes cientificas nacionais da ANPEd: o que nos dizem 0s
pesquisadores em Educacéo?

Iniciard, com a explicitacdo dos resultados da pesquisa realizada no ambito da
ANPEd a fim de que um panorama acerca dagrasluacédo e pesquisa em Educacao
nos revele o cenario a partir do qual o estagio curricular vem sendo investigado.

Mas, em que consiste, afinal, o propdsito de investigar trabalhos publicados em
periodicos ou anaisedencontros cientificos que versam sobre o estagio curricular
supervisionado? Em relacdo a essa pergunta, Castro e Holmesland (1984 apud Alves
1992) ressaltaram a ma qualidade das revisdes de literatura das dissertac6es de mestrado
da PUGRS a época da esta do artigog elencando como um dos principais motivos o
uso de livros, fontes datadas e, portanto, muitas vezes, defasadas, em vez de artigos
publicados em revistas e periddicos cientificos.

A proposta €, portanto, apresentar os resultados de uns@cede literatura
acerca do estagio curricular supervisionado a fim de que seja possivel identificar as
lacunas presentes nesse campo de estudo relacionado com a formacéo de professores,
fundamentar e justificar o problema de pesquisa, bem @presentala construcao
tedrica que possibilitard andlise dos dados produzidos ao longo da pesquisaeFaz
isso em concordancia mais uma vez comiaAludith Alves ja que corroborammam a

ideia de que

[...] @ m& qualidade da revisdo de literatura compromete doelstudo, uma
vez que esta ndo se constitui em uma sec¢édo isolada, mas, ao contrario, tem
por objetivo iluminar o caminho a ser trilhado pelo pesquisador, desde a

BAs edigBes das reunides cientificas nacionais da ANPEd investigadas para o exercicio que propde este
projeto de pesquisa foram as 352, 362, 372 e 382.
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definicdo do problema até a interpretacdo dos resultados. Para isso ela deve
servir a dois spectos basicos: (a) a contextualizacdo do problema dentro da
area de estudo; e (b) a andlise do referencial teérico. (ALVES, 1992, p. 54).

E, potanto, no sentido de iluminarcaminho a ser trilhado porim no percurso
da pesquisa a que se refere esta dissertacdo geienepte pmeiro momento por
apresentaminhasanalises acerca do modo como o0 estagio curricular relativo a cursos
de formacéo de professores foram abordados no contexto das ultimas euaitiesr
cientificas nacionais da ANPEd. Na tabela que segue, portanto, apresentaaelos
quantitativos relacionados aos trabalhos aceitos e excedentes das referidas reunides
cientificas a fim de quse poss&er como parametros tanto o nimero totatrdbalhos
publicados nos anais das reunides nacionais investigadas, quanto o montante destes que

abordam a tematica do estagio seja direta ou indiretamente.

TABELA 2

DISTRIBUICAO DOS ARTIGOS ACERCA DO TEMA ESTAGIO CURRICULAR

SUPERVISIONADO POR REUNIAO CIE NTIFICA E POR GT

Grupos de Trabalho| 352 Reunido | 362 Reunido | 372 Reunido | 382 Reunido | TOTAL
(GTobds) Cientifica Cientifica Cientifica Cientifica
Nacional da Nacional da | Nacional da | Nacional da
ANPEd ANPEd ANPEd ANPEd
(2012) (2013) (2015) (2017)
Estagio[Total] | Estagio[Total] | Estagio[Total]| Estagio[Total]
GTO02- Historia da 00[11] 00[15] 01]18] 00[10] 01]54]
Educacao
GTO03i Movimentos 00[15] 00[08] 00[21] 00[21] 00[65]
Sociais, Sujeitos e
Processos Educativo
GTO04i Didatica 01]21] 01]09] 00[15] 00[14] 02[59]
GTO571 Estado e 00[19] 00[17] 00[30] 00[26] 00[92]
Politica Educacional
GTO061 Educacgéo 00[13] 00[12] 00[18] 00[20] 00[63]
Popular
GTO07- Educacéo de 00[18] 00[12] 01[29] 00[17] 01]76]
Criangas de 0 a 6 anc
GTO08- Formacéo de 01[22] 02[18] 04[36] 06[28] 13(104]
Professores
GTO09i Trabalho e 00[13] 00[10] 00[20] 00[21] 00[64]
Educacao
GT10i 00[17] 00[13] 00[20] 00[12] 00[62]
Alfabetizacéo, Leitura
e Escrita
GT111 Politica da 00[12] 00[11] 00[23] 00[15] 00[61]
Educacgéo Superior
GT12i Curriculo 00[15] 00[18] 00[27] 00[20] 00[80]
GT13i Educacéo 00[19] 00[17] 00[22] 00[16] 00[74]
Fundamental




53

Grupos de Trabalho| 352 Reunido | 362 Reunido | 372 Reuni@o| 382 Reunido | TOTAL
(GTbds) Cientifica Cientifica Cientifica Cientifica
Nacional da Nacional da | Nacional da | Nacional da
ANPEd ANPEd ANPEd ANPEd
(2012) (2013) (2015) (2017)
Estagio[Total] | Estagio[Total] | Estagio[Total]| Estagio[Total]
GT14i1 Sociologia da 00[17] 00[17] 00[21] 00[16] 00[71]
Educacao
GT151 Educacgéo 00[19] 00[20] 00[29] 00[16] 00[84]
Especial
GT16i Educacao e 00[14] 00[20] 00[21] 00[18] 00[73]
Comunicacdo
GT1771 Filosofia da 00[16] 00[11] 00[16] 00[16] 00[59]
Educacao
GT18i1 Educacao de 00[16] 00[12] 00[23] 00[17] 00[68]
Pessoas Jovens e
Adultas
GT19- Educacao 00[12] 01[20] 01[15] 00[11] 02[58]
Matematica
GT20- Psicologia da 00[10] 01]07] 00[18] 00[12] 01]47]
Educacéo
GT21i Educagéo e 00[22] 00[18] 00[29] 00[27] 00[96]
Relagbes Etnico
Raciais
GT22i Educacgéo 00[17] 00[07] 00[13] 00[19] 00[56]
Ambiental
GT23i Género, 00[17] 00[17] 00[26] 00[21] 00[81]
Sexualidade e
Educacao
GT24- Educacéo e 01[14] 00[18] 00[22] 00[20] 01[74]
Arte
TOTAL 03[369] 05[327] 07[512] 06[413] 21]1.651]

FONTE: Elaborado pelo autor com dados extraidos da Associa¢do Nacional@mBdacido e Pesquisa
em Educacdd ANPEd http://www.anped.org.br/

Percebese por meio da frieza dos nUmeros apresentadosamgreas vite e um
(21) aproximadamente 0,9% do total de hum mil, seiscentos e vinte e um (1.621)
trabalhos apresentados versam de maneira direta ou tangencial com o estagio enquanto
tema. Somanse a estes ainda um (01) trabalho dentre os cento e um (101) trabalhos
encomendadoapresentados nas quatro reunides cientificas investigadas, ou seja, um
montante também menor que 1% da totalidade dos trabalhos, sendo necessario
ressalvar, ainda, que o referido trabalho assinado por Marli André (2017) pauta a
insercao profissional de exgsos de programas de iniciacdo a docéncia e, portanto,
apenas flerta de maneira timida e indireta com o tema estagio curricular, tal como
verificaremos mais adiante ainda neste capitulo.

Relativizamos, tal como necessario para que possamos ir além de®sligue

alguns grupos de trabalho da ANPEd visam a enfrentar outras discussdes e é


http://www.anped.org.br/
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compreensivel a nao existéncia de trabalhos acerca do estagio curricular
contextualizados no ambito de cursos de formacao de professores.

Todavia, enreferénciaas reflees apresentadas por autoras tais como, Silvestre
(2016), Calderano (2015; 2042 Silvestre e Valente (20143jlvestre e Placc2011)

Pimenta e Lima (2012), dentre outréqossivel que skipotetiz causa distinta para a
existéncia de um volume taa@amhado de producbes acerca do estagio curricular,
estando esta vinculada a uma subvalorizagdo do estagio enquanto eixo da formacgéo de
professores.

Feita entdo, essa ressalva, pasgmra a apresentacdo dos dados referentes a
pesquisa realizada objetivd@m delinear uma concepc¢do de estagio curricular a fim de
que as representacfes acerca tanto do estagio curricular, quanto dos estudantes
estagiariospor parte das professoras participantes desta pegmgisam ser analisadas
em posterior momento dedicad@ssas analises.

Assim, buscasea entender: os objetos recortados pelos autores; os sujeitos de
pesquisa investigados; os métodos por meio dos quais os trabalhos (pesquisas) se
desenvolveram; o0s problemas de pesquisa elencados; bem como as bases
episemoldgicas a sustentarem as propostas de pesquisa.

Para tanto recorrei ao procedimento de leitura e andlise da integra dos
trabalhos selecionados dentre aqueles publicao®snais doguatrodltimos encontros
nacionais da ANPEd visando a identificacdos elementos supracitados (objeto,
sujeitos, métodos, problemas e bases epistemoldgicas). E inegavel que o exercicio
referido compde apenas uma faceta da revisdo de literatura acerca dos temas que
atravessam objeto de estudo ja explicitadopntanto, izse necessario compreerdé
como nado exaustivo, ainda que imprescindiveltas essas consideracdes preliminares,

passemos entdo a analise dos trabalhos identificados e selecionados.

2.1.1.1.352 Reuniao Cientifica Nacional da ANPEd

A 352 Reunido Cientifica Anual da ANPEd ocorreu no ano de 2012 e teve seu
temaintitulado: Educacgao, Cultura, Pesquisa e Projetos de Desenvolvimento: o
Brasil do Século XXI.

Os anais da reunidao foram compostos de 369 trabalhos dentre os quais trés
tiveram a tematica do estdgio abordada por seus autores, 0 que equivale a

aproximadamente 0,82% do total de trabalhos. Destexcia que nenhum dos vinte e
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um (21) trabalhos encomendados dialogou com a tematica do estagio curricular, nem
direta, nem indiretamente

Nesse contexto, Sambugari (20E2ipscreve o primeiro artigo a ser analisado
neste topico. Artigo esse inserido no GTODidatica e queapresenta, segundo a

autora,

(...) alguns resultados da pesquisa realizada sobre a socializagdo do exercicio
docenteentre alunos estagiarios do curso de Pedagogia de uma instituicdo
publica de ensino superior e professoras da rede municipal de ensino de uma
cidade do interior do estado de Mato Grosso do(SAIMBUGARI, 2012, p.

2).

Salientase, portanto, ja nesteipreiro momento, os sujeitos de pesquisa que sédo
0s estudantesstagiarios da instituicdo publica de ensino superior que nao tiveram
nenhuma experiéncia com o exercicio da docéncia em momento anterior a realizacdo do
estagio curricular. Somarase, entdo, watro (04) sujeitos com essas caracteristicas.
Vale ressaltar, ainda, que ha um olhar da pesquisadora para as professoras em exercicio
com quem 0s sujeitos de pesquisa mantiveram contato, bem como com a professora
formadora responsavel pela orientacdo d@go por parte da instituicdo de ensino
superior.

Em relacdo ao objeto de estu&ambugari visou a compreensdo do que nomeou
socializa-«0, sendo esta ent ecorckinthedianteo mo i 0O ¢
acOes e praticas que vao se constituindmanuwelacdo de trocas diversasmda que
mantenham tracoscomuns ( 2012, p. 4) .

Amparada em discussdes propostas por Bourdieu (2003), Bernstein (1996) e

Collins (1981), a autora entende que

(...) a socializagdo consiste também na relagdo de trocas amntiguros
professores e as professoras em exercicio, a partir de disposi¢bes
incorporadas pelo percurso de cada um, abarcando um conjunto de rela¢des
de classificagdo e de enquadramento que, dependendo das relacdes, favorece,
ou ndo, um ambiente propigiara a transmissao e a manutencao das praticas
relativas ao exercicio da fungédo doce(BAMBUGARI, 2012, p. 56).

Visando a compreender como a socializagcdo entre estagiarios e professoras
regentes de turma contribui para o processo de formacao dooesuatexto do estagio
curricular, Sambugari (2012) recorreu a diversos instrumentos metodologicos, tais como

sessOes de observacgao, analise dos registros dos estadten@sios Nnos respectivos
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diarios de estagio, gravacdes das reunides de estagivegisidade e entrevistas que
contribuiram para a apuracgéo e posterior analise dos dados.

E possivel perceber, entretanto, que o artigo deixou de apresentar uma discussio
mais aprofundada acerca dos dados obtidos e, por isso sua contribuicdo ficou
fragilizada.

O segundo trabalho a ser destacado € de autorRoddgues(2012) e se
inscreve no GTO8 Formacao de Professores. No trabalho, a autora recorre as reflexdes
de célebres pensadores no campo da formacao de professaiescomo Candau
(1988), Novoa (1992), Perrenoud (1993; 1999), Tarddl(®, Tardif e Lessard (2005
Gatti e Barreto (2009), por exemplo e também se ampara em pesquisadores
renomados no estudo do estagio curricular em ambito naceomaldestaque para as
referéncias aos tratbels de Pimenta e Lima (20)12e Pimenta (1994)O intuito
desvelado foi apontar como tendéncia o pensamento de que a referida formacao se faz
mais qualificada quando ha uma relacdo harmdnica entre a instituicdo de formacéo e a
escola de Educacao Basica. fietdanto, a autora salienta que nos trabalhos estudados ao
longo da pesquisa que deu causa ao artigo ora em andlise, a parceria entre IES e escola
da Educacédo Basica é rara.

Como objetivo central do seu esforco de pesquisa a autora informa que
pretendeu aalisar

(...)como um estagio acontece em uma escola de educacgao basica com todos
os seus envolvidos, estagiarios, professores regentes, professores
supervisores de estagio, diretora e alunos da escola, e suas relacdes, bem
como verificar qual a fungdoum papel que cada um possui na realizacéo do
estagio supervisionado na formacao de profess(R&DRIGUES, 2012, p.

3).

Além do objetivo central do estudo, natatambém no trecho acima a defini¢éo
dos sujeitos da pesquisa realizada pela investigadlya.que nos chama atencéo € a
amplitude dos sujeitos pesquisados, uma vez que a pesquisa ndo se restringiu a um
grupo especifico no contexto do estagio curricular, mas pretendeu langar luz sobre todos
0s envolvidos com esse eixo da formacgéo docente.

Como proposta metodolégica Rodrigues (2012, p. 4) informou que fez uso de
instrumentos diversificados tais como entrevistas; observacdes de aulas, tanto na escola
campo de estudo como na universidade, bem como seus respectivos registros; e

acompanhamento deurgies também devidamente gravadas e transcritas.
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Em um trecho de seu texto a autora chama nossa atengcao para o0 modo como 0s
estagiarios enxergavam 0 estagio antes de participarem da pesquisa em comparacao
com seus relatos posteriormente a realizacdo .désdatora destaca assim o fato dos
estudantegstagiarios terem problematizado o estagio a partir de uma perspectiva
reflexiva e os resultados desse modo de fazer em relacdo aos efeitos esperados desse
eixo da formacé&o docente.

Merece destaque ainda asggumentos de Rodrigues (2012) que se ampara em
Formosinho (2001) para teorizar dois momentos distintos referentes ao estagio, a saber:

a) a aprendizagem da docéncia na escola, que corresponde a primeira etapa do processo
de formacao docente; e b) a arélifas observacdes feitas a partir do confronto com os
conhecimentos aprendidos ao longo do curso.

Héa no relato de pesquisa presente no artigo em estudo a caracterizacdo de dois
professores regentes de turma que participaram da pesquisa e a descricaeirda man
como eles lidaram com os estagiarios e como compreendem o estagio curricular é
bastante singular, a ponto de um dos estagiarios sujeitos de pesquiséa dsfind
Amenos burocr8tica e mais humanao. Frente
escolafoi selecionada para participar do estudo? Como os professores regentes de turma
foram escolhidos? E ainda... ser4 que o modo diferente de pensar e operar a partir do
lugar de professor regente de turinaupervisor de estagio tem relacdo direta com o
estdelecimento de uma parceria entre universidade e escola basica? Essas questfes sao
essenciais pargue seimprima um esforco de qualificar o eixo da formacédo de
professores referente ao estagio curricular.

Um dos conceitos que ampararam a discussao tedmigesta pela pesquisa
reali zada por Rodrigues (2012) f oi denomi
atribuido a Martinand (2002). Tal aporte tedrico traduz a ideia de que o estagio
curricular deve superar a dicotomia entre teoria e pratica.

A autora fazainda uma cuidadosa analise dos efeitos da pesquisa para cada um
dos envolvidos e aponta para algumas lacunas que ainda ficaram por ser trabalhadas em
estudos posteriores tais como investigacées que visem a verificar quais saberes sao
mobilizados durante estégio, por todos os envolvidos, uma vez que iniciativas como
essas podem, ainda segundo Rodrigues (2012, p. 13), ampliar as discussdes acerca do
fentrecruzamento de saberes entre universid
A men-«o0 tanto ao ref ereirces 00 e Mmturaend rou z'a n

ficircul ari dade dos sabereso s e rel aci onam
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ergologicos por nés ja estudados e esclarecidos e que de fato podem corresponder a uma
das chaves a serem utilizadas a fim de que se dé uma reahspdx entre 1ESe

escolas campos de estdgio sendo esta imprescindivel para que a unidade entre teoria e
pratica possa ser vislumbrada.

O terceiro e ultimo trabalho que trata do tema estagio nesta edicdo das reunides
cientificas nacionais da ANPEd foi ei$c por Pronsato (2012) e esta contido no GT24
i Educacédo e Arte. Em seu artigo a autora estabelece uma discussdo acerca da
articulacdo entre os campos da Educacdo e da Arte, mais especificamente da danca.
Assim, o texto se edifica a partir de um probled& realidade vinculado mais
proximamente as condi¢cdes de insercdo do ensino da danca em escolas de Educacao
Béasica. Desse modo, o estagio curricular como eixo da formacao docente nao representa
o ponto central do trabalho em pauta.

A autora faz uso de reféncias que até mesmo localizam o estagio curricular
como componente curricular dos cursos de formacgdo de professores, tais como as
reflexdes apresentadas por Fernandes (2006), porém as reflexdes apresentadas pouco
aprofundam a problematizacdo e esclanecito daquele.

Todavia, uma pergunta apresentada pode ser destacada da probleméatica
abordada pela autora, a saber, como o estagio pode ser realizado em escolas em que ndo
h& professores de danca regentes de turma? A auséncia de professores regentes de turm
para desempenharem a funcdo de supervisdo é um impasse que nao se restringe ao
campo da danca e por isso, de fato, merece atencéo, especialmentesquandiizao
estagio curricular como elemento essencial do processo formativo das futuras
professorag professores, estando este ainda amparado na no¢do de unidade entre teoria
e pratica.

Ha que se ressaltar, ainda, que mesmo a presenca de professoras e professores
das escolasampo de estagio para acompanhamento das atividades realizadas por
estudantegstagiarios pode ser pouco contributiva para o processo formativo tanto
destes quanto daqueles nos casos em que a articulacao esgeeieSlas da Educacao
Basica se da de maneira fragil ou inexiste. Frente a isso o fomento da parceria entre as
duas irstituicbes referidas, fage como essencial a fim de que o estagio curricular

cumpra o seu papel em relacéo a formacao de professores.
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2.1.1.2.362 Reuniao Cientifica Nacional da ANPEd

A 362 Reunido Cientifica Nacional da ANPEd ocorreu no ano de 2013 e teve se
temaintitulado: Sistema Nacional de Educacédo e Participacdo Popular: Desafios
para as Politicas Educacionais

Em relacdo a essa reunido, os dados sistematizados nos anais somam um total de
327 trabalhos. Destes, cinco (05) contemplam o estagio, apdatmeate 1,53% da
totalidade dos trabalhos submetidos. Persghgortanto, que os nimeros desta reunido
sao significativamente superiores que os relativos a 352 reunido. Contudo, dos vinte e
quatro (24) trabalhos encomendados, nenhum abordou a temaéstdio curricular,
seja de forma direta ou indireta.

Dentro dessa discussédo, o primeiro trabalho identificado no ambito do-GT04
Didatica foi assinado por Martins e Cavalcante (2013) e pautou o estagio de docéncia na
pésgraduacacstricto sensua partir de uma perspectiva de formacdo pedagogica. As
autoras mobilizam uma literatura sobre o estagio relativo as atividades docentes com
referéncia autores, tais como, Novoa (1992), Pimenta (2009), Lima (20P&nenta e
Lima (2012). Fizeram tambénma dedicada analise documental. Todavia, o propdsito
de investigar o estagio de docéncia limitou o estabelecimento de interfaces do trabalho
com o0 propoésito desta dissertacdo que visa a compreensdo do estdgio curricular no
ambito da formacéo de professopara a Educacéo Bésica.

Feita a ressalva com relacdo ao primeiro texto localizado, importa dizer que
outros dois trabalhos ndo abordam diretamente o estagio curricular como eixo formativo
de cursos de licenciatura, mas outros aspectos relativos aoopegiégio como
componente curricular.

E nesse sentido, ent&o, que o trabalho de Carneiro e Passos (2013) foi inserido
no GT197 Educacdo Matematica. Os autores apresentam, assim, um estudo cujo
objetivo central ® fAdi scutelagdo aansateraaicaaon di z a g
estagio supervisionado de alimps of essoras de um curso a di
(CARNEIRO; PASSOS, 2013, p. 1).

O estudo apresenta como sujeitos de pesquisa cinco alunas de um curso de
Pedagogia a distancia que ja atuavam commpg essor as:prodiessdirmrhsd
foram acessadas por meio de entrevistas semiestruturadas e de relatorios de estagio.

Em relacdo ao referencial tedrico adotado pelos autores, destacsndeias de

Mizukami et al. (2003) e Garcia (1992) acerca dac&o de desenvolvimento
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profi ssi on a lcontmuucpamaqnet imiciasg aimda durante a vida escolar e
deve continuar por toda a carreira do professor( CARNE | RO; PASSOS, 20
bem como a nogao de profissional reflexivo tal como proposta poal®dchon
(1992).
Os autores enfatizam, portanto, a importancia da reflea@gao, reflexdo
sobre a acéo e reflexdo sobre a reflexdacdo como elementos essenciais para o
aprendizado continuo que constitui elemento inerente a docéncia e deveengdse
orientar a realizacdo das vivéncias de estagio curricular dos estudantes de cursos de
formacéo docente.
Como aporsi inicialmente, o momento do texto reservado a analise dos dados
referentes a pesquisa de campo ndo problematizou diretamentgio @stdcular, mas
antes, tal como enunciado no objetivo do estudo, uma discussao sobre as aprendizagens
da docéncia em relacdo a matematica no contexto de desenvolvimento profissional das
Aal ypmraodf essoraso investigadas.
Nesse mesmo sentido esta inderio texto de autoria de Félix, Dias e
Nascimento (2013) cuja insercéo foi identificada no GiTE8icologia da Educac&o. E,
portanto, nesse contexto que as autoras se amparam no referencial teérico proposto por
Lev Vigotski, especialmente no que se refaceconceito de mediagdo, em busca do
ent endi ment opousaoflequénciasde coinportamentos mediacionais em
professoras com menor tempo de experiéncia profissional pode estar relacionada a
formacdo inicial recebidn? ( FEL I X; DI AS; NASCI MENTO, 201:
A partir do problema de pesquisa supramencionado, as autoras visaram a
i a n a dsicaraateristicas da mediacdo pedagdgica de futuras professoras do Curso de
Pedagogia em processo de formacao dooentd F £ L | X; DI AS; NASCI MEN
p. 2).
Pensando est 8§gi o c umeaemento bréculadar dasapreiidizagens
que os futuros professores irdo experimentar durante a formacaooinicialF £ L | X ;
DIAS; NASCIMENTO, 2013, p. 2), as autoras buscaram compreender e analisar a
aprendizagem docente de quathanasestagiarias do curso de Pedagogia.
Como instrumentos met odol - gicos,- as pes

grava-»es das aul as das futuras professor
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comportamento mediador das futuras professoras pelo profesgentddor de
estagiofo ( FELI X; DI AS; NASCIMENTO, 2013, p. 6)

Com énfase no entendimento das caracteristicas da mediagdo pedagogica das
futuras professoras, o texto acentua o processo de formacdo docente como um todo, ndo
priorizando, tal como ja infanamos, a problematizacdo do estagio curricular e seus
respectivos autores sociais.

ApOs apresentarmos os textos da 362 reunido cientifica nacional da ANPEd que
abordaram o estagio curricular, no entanto de maneira tangencial, passamos ao artigo
escrito porCyrino e Neto (2013) que apresentam uma proposta de organizacdo do
estagio curricular enquanto eixo da formacdo de professores. Para tanto, os autores

buscaram saber

(...) como professores supervisores de universidade, professores de escola e a
propriasupervisdo de estagio podem trabalhar numa perspectiva dednterag
ressignificando os seus pap&o desenvolvimento do estagio? (CYRINO;
NETO, 2013, p3).

A ideia de interacdo entre universidade e escola basica, interacdo essa tracionada
pelos professres tanto da IES quanto da escola de Educacdo Basica, € mais uma vez
destacada e compde o nucleo central que corresponde a intencdo de contribuicdo do
estudo.Paratanto, Cyrino e Neto (2013) recorreram a alguns pesquisadores tanto
nacionais como internamais no que se refere ao estudo acerca do estagio curficular
dentre os quais®imenta e Lima (20)2e Vieira (2010)merecem destaquie com a
finalidade de encontrarem possibilidades para responderem a questao apresentada.

Os sujeitos de pesquisa formmmpostos poautores sociaidiversificados tais
c 0 mestagiarios, professorpsrceiros, professor interagente e equipe gestora da
instituicdo escolar ( CYRI1 NO; NETO, 2013, p . 3) . Rest a
estudo pode ser traduzido como o pi@mcompanhamento da execucdo do estagio
curricular por autores sociais tanto da IES quanto da escola de Educacéao Basica.

14 Ainda com referéncia nas reflexdes de Félix, Dias e Nascimento, o segundo procedimento
metodoldgico foi pensada partir das seguintes premissesc om o0 obj eti vo de <caract
pedagogica das estagiarias utilizzmio Inventario de ComportamestMediadores do Professor (ICMP)

e as Diretrizes de Observacdo do Comportamento Mediador de Professores desenvolvido por Lidz e
traduzido por Cunha (2008). Esse ultimo foi utilizado com o objetivo de analisar a mediacéo pedagoégica

das alunas mediante peaimento de observagdo das aulas durante a fase de regéncia do estagio pelo
professor da disciplina de estagio que acompanha e avalia as alunas nesse momento de formagao no
campodeestago ( FELI X; DI AS; NASBI MENTO, 2013, p. 5
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Como orientacdo para a pesquisa 0s autores informaram ter optado por um
aporte qualitativo e pelos seguintes instrumentos metodofdiontes documentais;
fontes bibliogréficas; entrevistas semiestruturadas; e observacées que ocorreram tanto
no ambito das salas de aula da escalapo de estagio, quanto das supervisdes e dos
encontros do curso de extensdo que a IES ofertava parafesspras e os professores
regentes de turma participantes.

Os autores esclarecem, ainda, as semelhancas e diferengas entre trés termos
pertinentes ao acompanhamento do estagio curricular, a saber, a tutoria, a mentoria e a
supervisdo. Apos realizarem osvetos esclarecimentos, Cyrino e Neto fundamentam a

proposta do que nomearam interventoria, enfatizando que

(...) existem diferentes campos que utilizam os mesmos termos utilizados no
acompanhamento de estagiarios o que pode, muitas vezes, gerar uma
confusdo no modo de concel®s e desenvolws. Como saida a este
descompasso propomos a Interventoria como algo que incorpora
procedimentos semelhantes a superviséo reflexiva, ou até mesmo de uma
tutoria, mas que também considera na formacéo de professmwesssidade

da interacdo entre todos os atores envolvidos neste pro¢€xRINO;

NETO, 2013, p. 8).

Mais uma vez nos deparamos com argumentos que enfatizam a necessidade de
aproximagado institucional entre universidades e escolas da Educacédo Béasicdea f
gue o estagio curricular assuma o0s propositos que lhe concernem de maneira a
contribuir mais efetivamente para a formacéo de futuros professores. A énfase que os
autores colocam em relagéo a interagcdo de todos 0s envolvidos na realizacdo do estagio
curricular como eixo da formagédo docente implica em considerar tanto os saberes
mobilizados pelos autores sociais envolvidos com as universidades, quanto os saberes
implicados com o exercicio da préatica docente por aquelas e aqueles que realizam suas
atividades de trabalho no ambito das escolas de Educagéo Basica.

Em relagdo ao sentido acima exposto, no contexto do modo como o conceito de
interventoria no campo do 8sgi o cur r i c ul™afoi cihihadot @rineesi onad

Neto destacam que

!> Proposta de nomenclatu feita pelo professor José Trancredo Lateo Universidade Regional do

Cariri, relatada por Pimenta e Linf2011)e mencionada pelos autores do artigo em andlaeproposta

visa ao reconhecimento e destaque da intera¢&@o imprescindivel entre uniesrsiéadolas da Educacao

Bésica no que se refere a realizacdo e acompanhamento das atividades de estagio curricular no ambito da
formacao docente. Nao ha, portanto, uma supervisdo de quaisquer lados, mas uma intervisdo, uma visao
interativa que reivindicama coparticipagéo na formacédo dos futuros professores.
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(...) a Interventoria € um processo pelo qual pressupde interferéncia e
intencdo por parte do Interagefiteda escola e do professmarceird’ na
influéncia sobre o desenvolvimento do estagiario, além de todos estarem
conscientes do procesf€YRINO; NETO, 2013p. 10).

E, portanto, com referéncia na ideia de organizacéo do estagio curricular a partir
desse conceito de interventoria que 0s autores sustentam a proposta que se aproxima
com o que Rodrigues (2012) denominara Acir
uma maior interacdo entre a escola basicdESgara maior qualificacdo do eixo da
formacéo docente ora em pauta. Fator esse que adiciona o texto de Cyrino e Neto (2013)
ao rol dos trabalhos que destacam a importancia do estabelecimantta gearceria
efetiva entre IES e escolas da Educacdo Baésica, parceria essa sustentada,
prioritariamente, pelo reconhecimento dos saberes mobilizados no contexto do exercicio
da atividade de trabalho docente de professoras e professores da escola de Educacéo
Basica.

Findada a analise deste artigo, resta ser apresentado um trabalho que tem como
tema o estagio curricular. No entanto, essa apresentacdo sera reservada ao final deste
topico da presente dissertacdo por se tratar de um estudo que se aproxima do que pode

ser onsiderado um estado da arte relativo ao estagio curricular.

2.1.1.3.372 Reuniao Cientifica Nacional da ANPEd

A 372 Reunido Cientifica Nacional da ANPEd ocorreu no ano de 20&b e
intitulada da seguinte maneif@lano Nacional de Educacéo: tensdes e perspeets
para a educacdo publica brasileira

Os numeros absolutos de trabalhos publicados nos anais dessa reunido cientifica
apresentam de partida uma consideravel diferenca em relacdo as outras duas reunifes
analisadas. Foram, portanto, 512 traballeggstrados nos anais do encontro, sendo que
sete (07) deles pautaram a tematica do estagio curricular, um indice de
aproximadamente 1,37% do total de trabalhos. Entretanto, mais uma vez cesestatou
que nenhum dos 25 trabalhos encomendados sustentoprepadsitos investigativos
em relagdo ao estagio curricular, nem direta, nem indiretamente.

Ha no contexto dos trabalhos publicados, aquele assinado por Pinheiro e

Moradillo (2015), localizado junto ao GTA8Formacdo de Professores e cujo titulo

'® professor da instituicdo de ensino superior.
" Professor regente de turma da escola de Educacgéo Basica.
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inclusivemenciona o estagio curricutirOs autores relataram, assim, uma investigacéo

s 0 b ra@no é@s alunos do curso noturno de licenciatura em Quimica da UFBA
compreendem e utilizam a Pedagogia Histé@etiica (PHC) em sua préatica docente,
durante o estagioaueculardc ( PI NHEIl RO; MORADI LLO, 2015, p.

Contudo, apesar de mencionarem o estagio no titulo, o propadsito do texto néo é a
problematizacdo nem a andlise desse eixo da formag&o docente, mas antes a verificagcdo
da eficacia e eficiéncia relativa ao usoRIC. Devido a isso, portanto, nérplicitarei
sua analise aprofundada contexto desta dissertacéo

Ja o trabalho de Drumond (2015), publicado junto ao GT@&ducacdo de
Crian-as de O a 6 anos, apr eanalisat anba um es
experéncia de estagio em creches e-gséolas, com uma turma de estudantes
estagiarias do curso de Pedagogia( DRUMOND , 2015, p . 1). Toma
curricular como campo de estudo, a pesquisa visou a investigar 21 estudantes
estagiarias por meio dadbservacbes do campo de estagio realizadas por estas e da
andlise dos cadernos de campo (DRUMOND, 2015, p. 4).

A vivéncia de estagio investigada pela autora se organizou a partir da
observacdo e apresentou como categorias a serem observadas: a) as relacGes
interpessoais; b) o espaco fisico; ¢) as brincadeiras infantis; e d) as relacdes de género e
étnicoraciais.

Em contraposicdo com o posicionamento de outros trabalhos ja analisados a
autora destaca a importancia da observacdo no que tange a formagdfessomres da
Educacao Infantil. Aludindo, assim, a duas autoras italidindantovani e Perani
(1999)i Drumond sustenta que

(...) a observacdo como metodologia se tornou o centro do debate sobre a
pesquisa e sobre a intervencdo na primeira infanciae®@ér foi natural e
intuitivo para quem teve que atuar na creche, sem experiéncia e sem material
a disposicdo(DRUMOND, 2015, p. 7).

Ressaltese que o artigo em andlise estabelece um debate acd¥edadpgia da
Educacéo Infantil e, por isso, ndo apiroda a discussao e a analise do estagio curricular
de maneira direta e sim tangencialmente, fato este que justifica 0 ndo detalhamento das

reflexdes apresentasi@or Drumond (2015) ao longo des#gto.

8 A Pedagogia Histéric€ritica na formacao inicial de professores de Quimica na UFBA: limgites
possibilidades no estagio curricular
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Outro trabalho que aborda a tematica do estagio sem, contudo, buscar
problematizdo ou debatd8o de forma mais aprofundada foi assinado por Prudéncio
(2015), e esta também localizado no GTOBormacédo de Professores. Neste artigo
verificamos o relato erdlise dos resultados de um estudo realizado junto a estudantes
de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que cursaram a disciplina Estagio
Curricular Supervisionado Il em relagdo a qual a autora exercia a funcdo de professora
orientadora.

Todavia, as atividades de estagio, realizadas em espacos de educagcdo néo
formal, sdo abordadas de forma secundaria, uma vez que o propdsito central do texto se
articula com a perspectiva curricular Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) em relacao
a formacdo de rmpfessores de ciéncias e biologia e visa, segundo a prépria autora,
fidentificar elementos teo6ricos e metodolégicos dos referenciais da perspectiva
curricular CTS nos projetos de extensdo desenvolvidos pelos licenciandos tendo como
base os filmes cinematd@gicoo ( PRUDagNCI O, 2015, p. 3)

Vale destacar, em contrapartida, que no momento do texto em que Prudéncio
(2015) apresenta suas reflexdes acerca do estagio curricular como componente
formativo, o faz com referéncia ao ensino de Pimenta e Lima (2pdd)egiando a
unidade entre teoria e pratica, a aproximacgdo da realidade profissional e a implicacédo
com a propria formacdo como elementos reivindicados por uma postura reflexiva e
investigativa relativa agueles que realizam esse eixo da formacao despres de
modo menos burocratizado (PIMENTA; LIMA, 2012).

Diferentemente dos trabalhos citados acima, o artigo escrito por Mury (2015),
inscrito no rol de trabalhos do GTG2Histéria da Educacédo, trata diretamente do
estagio como componente curricularfdanacédo docente e se refere a uma experiéncia
de estagio localizada temporalmente na década de 1980 e espacialmente no Instituto de
Educagédo do municipio de Nova Friburgo no estado do Rio de Janeiro. No entanto, a

autora infere que

(...) mesmo vivido en outro tempo, essa experiéncia parece nos dar pistas
sobre a importdncia desse componente curricular para os/as futuros/as
docentes e, ainda, sobre a possibilidade de que o0 mesmo assuma um espaco
formativo e criticecriativo. (MURY, 2015, p. 2).

H4, assn, no cerne do trabalho em questao o conceito de aderéncia que a autora

assim o descreve:
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Aderir a profissdo significa, antes de tudo, processo. Tal conceito coloca em
guestéo a ideia de vocacao, de uma escolha prévia pela docéncia, defendendo
gue o gosi pela profissdo pode ser aprendido. Mesmo que marcada pelo
desejo anterior de ser professor/a, a aderéncia a profissdo ocorreria huma
construcdo continua que envolve desde a formacéo inicial, momento forte
desse processo, até a experiéncia profissiorsse gosto, desenvolvido a
partir dos diferentes saberes que constituem a formacdo do/a professor/a,
seria construido no didlogo entre seu processo de formacao, sua trajetéria de
vida e seus distintos contextos de atuacdo profissional (MURY, 2011a).
(MURY, 2015, p. 4)

E articulando, entdo, o conceito de aderéncia com o proposito do estagio
curricular que se pode vislumbrar uma contribuicdo real da proposta que se sustentou
em Nova Friburgo na década de 1980 com o que se pode pensar contemporaneamente
comoviés a ser articulado com a formacdo docente. O desvencilhamento da docéncia
compreendida como vocacgao é aspecto concernente ao processo historico relativo ao
trabalho docente e visa, no contexto atual, a consolidacdo da profissionalizagho
as devida e importantes ressalvas acerca do referido tértendo passado ainda pela
idade do oficio, enquanto intermediaria daquelas (TARDIF, 2013).

No entanto, para contribuir com a mencionada aderéncia, necessario € considerar
a imprescindivel e ja repetidante alardeada articulacdo entre IES e escola de
Educacao Basica a fim de que esse eixo da formacgéo de professores contribua para que
os estudantes sustentem seus desejos de torsarprofessores. E, entdo, nesse sentido
que Mury (2015, p. -B) destaca ada que a superacdo da dicotomia entre teoria e
pratica é argumento presente em autores que discorrem acerca do estagio curricular
tanto a época da implantacdo do Instituto de Educacdo de Nova Friluagio gm
estudos contemporaneoBato esse confirmadeoeiteradamente como efeito desse
exercicio de analise dos trabalhos que abordam a temética do estdgio curricular
publicados nos anais das reunides cientificas nacionais da ANPEd investigadas. Ainda
com relacdo ao modo de conceber o estagio, a autorizardadimensdo da reflexdo
sobre a pratica, outro elemento ja mencionado.

Fazse relevante ressaltar também que a experiéncia de estagio na esfera da
Escola de Aplicagéo se diferia das outras escolas do municipio, uma vez que, segundo
uma dos sujeitos dpesquisa, nestas 0s estudamgmgiarios temiam os professores
regentes de turma e vieersa, enquanto que naquela o vinculo se dava sob o formato
de uma parceria entre professores em formacdo e professores regentes de turma

(MURY, 2015, p. 8; 13l4). Tal fato corrobora com a alegada necessidade de
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articulacdo entre universidade e escola basica, elemento esse também presente nas
producdes que tratam da temética do estagio curricular.

Resta dizer ainda, em concordancia com a autora, que apesar de na@oserv
modelo pelo fato de que pensar em modelo € contribuir para tolher a criatividade e a
inventividade, a experiéncia implementada no Instituto de Educacéo de Nova Fibrurgo,
revivida a partir das mem-rias draligau e | e s q
possibilidades que podem alimentar discussdes atuais sobre esse elemento articulador
entre teoria e pratica, pensadas em unidladé MURY, 2015, p. 15) .

Outro trabalho recortado do contexto do GTO&ormacao de Professores é

escrito por Silva (2015) queagde do pressuposto que

(.Jo At-senprofessor/ professorad ® um proc
inicio do curso de formacdo e que, no percurso O estudatagiario se

inventa e se reinventa nas diferentes experiéncias que Ihe sdo oportunizadas

(SILVA, 2015, p. 2)

A partir, portanto, desse modo de conceber ndo somente o estagio curricular,
mas todo o processo de formacdo docente, a autora adotou o recurso metodologico da
pesquisa autobiografica assemelhada ao método de histéria de vida parzrcasd
acOes referentes ao seu estudo em relacao aos sujeitos de pesquisa, a saber-estudantes
estagiarios de um curso de formacdo de professores. Assim, nas palavras da propria

autora,

(...) apartir do referencial da pesquisa autobiogréfica e conlizagéo das
narrativas de estudantestagiarios, instalege o procedimento denominado
de atelié biografico como um dispositivo reflexivo para a préatica de iniciacao
a docéncia(SILVA, 2015, p. 2).

Sob a alcunha de ilat el i °umabpropogta 8d i c 0 0
acompanhamento das vivéncias do estagio curricular em que os estedtay&sios
sdo mobilizados a imprimirem uma reflexdo sobre a prépria pratica de iniciagdo a
docéncia.

Em referéncia ao estagio curricular, propriamente ditgugstos de pesquisa o
definiram em momento especifico da proposta de acompanhamento das suas atividades

por meio do fAateli° biogr8ficoo. Para a aut

(...) @ ser concebida a pesquiemmacdo com estudantestagiarios no
espacetempo do/no estagio, pretendse que o estagio fosse assumido como
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lugar aprendente, ou seja, espt@mpo de aprendizagens sobre a docéncia
pelos pesquisados/pesquisadores e, também, o lugar aprendente da formacéo
de professores ititucionalizada no curso de formacdo inicial e,
consequentemente, na universidgd@LVA, 2015, p. 13).

HS§ poss?vel aqui a infer°ncia de gue
universidade é posicionada pela autora admite um didlogo com a ideia de que é
necessaria a esta o reconhecimento dos saberes docentes mobilizados pelas professoras
e professores da Educacdo Basica a fim de que os saberes académicos possam ser
fecundados pelos saberes investidos provenientes daqueles que operam com o trabalho
real, s@edo o caminho inverso também essencial para que as escolas de Educacéo Basica
também usufruam dos saberes constituidos operados pelos autores sociais vinculados as
IESs.

Semelhantemente a reflexdo apresentada logo acima, em outro texto elencado
junto ao GD81 Formacao de Professores, Cyrino e Neto (2015) refletem, desta feita,
sobre os resultados parciais de uma pesquisa de doutorado que tem como objetivo
i compr ematats de acompanhamento de estagio do curso de Pedagogia de uma
universidade publicde SdoPautm ( CYRI NO; NETO, 2015, p. 1)

Defendendo, entdo, a necessaria articulacdo entre universidades e escolas
basicas, os autores ressaltam que ha ainda uma posicdo hegemédnica daquelas em
relacdo a teoria, reservando assim a estas a incumbénuixtdate pratica, sendo,
portanto, o estagio curricular o l6cus em que as duas realidades se aproximam. Nesse
sentido Cyrino e Neto estabelecem como principal foco do estudo o acompanhamento

dos estagiéarios a partir da

(...) elaboracdo de dispositivos rfoativos de acompanhamento de
estagiarios, que abarca tanto os interesses da universidade quanto os da
escola e dos atores envolvidos no processo, envolvendo diretamente 18
participantes. (CYRINO; NETO, 2015, p.. 3)

Em busca de viabilizar os estudos, agoees fizeram uso de trés recursos
metodoldgicos, a saber, a observacédo participante, o grupo focal e a fonte documental, a
fim de mobilizarem dados capazes de responder a duas questdes essenciais e, assim,

apresentadas:

Quais sdo as possibilidades derrémentas e dispositivos para o
acompanhamento de estagiarios? De que maneira os agentes de formacao
podem trabalhar conjuntamente no acompanhamento de estagios
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ressignificandoseus pape ja socialmente definidos? (CYRINO; NETO,
2015, p. 4)

Ressalts e ainda que o0os dispositivos el abora
Professor Reflexive a Andlise de Praticas como ferramenta para a reflexdo (ALTET,
2000; PERRENOUD, 2008) ( CYRI NO; NETO, 2015, p. 6).
Pensando, entdo, em dois vieses de contribuicaestmio: a) como a escola
basica poderia contribuir com esse eixo da formacédo docente; e b) como o estagio
poderia colaborar com as acfes estabelecidas pela escola basica, os pesquisadores

encontraram

(...) cinco aspectos que os participantes considessanciais: concepg¢ao do
estadgp como parceria;a presenga e o contato constante do professor
supervisor na escola durante o estagio; dimensdo pessoal do estagiario;
cotidiano escolar; organizacdo e sutilezas do trabalho docente. (CYRINO;
NETO, 2015, p. B

Foi, portanto, frente a esses elementos que os dispositivos de acompanhamento
do estagio foram propostos sendo um destinado a organizacdo das a¢Bes do proprio
estagiario e outro pensado para colaborar e orientar o papel do professor regente de
turmai supervisor da escola campo de estagio.

Fazse notoria, nesse sentido, a possibilidade do estabelecimento de um dialogo
entre a proposta apresentada pelos autores e o0 modo como tanto o estagio curricular
enquanto componente curricular da formacéo de gsofes, quanto o proprio trabalho
docente tém sido concebidos nesta dissertacdo, haja vista que o que se evidencia é a
preocupacao em estabelecer um vinculo mais evidente ensre #s8olas da Educacéo
Basica. Assim, fica reforcada a ideia de que segzipel e, mais ainda, imprescindivel
buscar contribuicbes mutuas e intelacionadas que tenham como base de sustentacéo
a admissaalos dois tipos distintos de saberes reconhecidos pela premissa ergolégica
0s saberes constituidos e os saberes investidos

O ultimo artigo a ser analisa@on relacdo a essa reunido cientisté inserido
no GT19i Educacdo Matematica e tem a assinatura de Carneiro (2015) que interroga o
modo como as narrativas escritas podem contribuir para a formacéo do professor, em
especial, o futuro professor de matematica dentro do contexto do estagio curricular.

Compreendendo, entdo, o estagio como um momento de aproximagdo das
realidades das escolas, aproximacéo essa que incita a reflexao critica das vivéncias em

prol da aprendizagn da profissdo docente, Carneiro (2015, p. 4) enxerga nas narrativas
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um modo de colaborar com esse eixo da formacédo docente, uma vez que a escrita das
narrativas, tal como proposta na pesquisa que deu causa ao artigo, permitiu que os seis
sujeitos de pesgsa (estudantes s t a g i e§crevessen) soljie fatos vivenciados no
estagio que lhes chamaram atencédo, que os marcaram de alguma foena fezs s o i
emergir os aspectos da docéncia( CARNEI RO, 2015, p. 16).

Ha no procedimento sugerido por Carneiro (20%)a aposta na escrita nao
apenas como elemento formativo a ser desenvolvido, mas no registro da subjetividade
dos estudantesstagiarios e na tentativa de apreensao da reflexdo destes, reflexdo essa
gue pode estar associada, por sua vez, com o0s sabessedims pelos estudanties
estagiarios a fim de que compreendam o contexto em relacdo ao qual o estagio

curricular foi realizado.

2.1.1.4.382 Reuniao Cientifica Nacional da ANPEd

A 382 Reunido Cientifica Nacional da ANPBdorreu no ano de 2017 e foi
intitulada: Democracia em risco: a pesquisa e a p@saduacdo em contexto de
resisténcia

Em um contingente de 413 trabalhos que compuseram os anais do encontro,
localizei seis trabalhos que dialogam com a temética do estégicular. Destes, cinco
o fazem de maneira indireta ao enfrentarem temas como o PIBID e a relacdo entre
Universidade e Escola de Educacdo Basica, por exemplo, e um visa a investigar
especificamente o estagio curricular no ambito Ethucacéo Infantil. Além dos
trabalhos a quene referj destao também os 31 trabalhos encomendados, dentre os
quais um se refere ao programa de estagio curricular da UNIFEGRarulhos,
programa este organizado nos moldes do que
que meeceraminha maisdedicada aten¢do, amparada em uma intencédo subjacente de
contribuir para que as diferencas essenciais deste em relacdo a proposta apresentada e ja
implementada pela atual gestdo do Ministério da Educagdo (MEC) possam ser
problematizadas

O primeiro trabalho que analiséreesta edicdo das reunifes cientificas da
ANPEd é subscrito por Campelo (2017) e esta circunscrito ao GH8macéao de
Professores. Neste a autora investigou a parceria entre Universidade e escola da
Educacdo Basica emlagdo ao Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéndid)P

Pedagogia de uma universidade publica federal, localizada no estado do Rio de Janeiro.
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Ha na referida parceria, portanto, o ponto de aproximacdo das reflexdes contidas no
artigo em referéncia e algs estudos acerca do estagio curricular no contexto da
formacao de professores.

Concentrando seus esforcos investigativos em relacdo as acoeghidlo P
reali zadas por mei o das fAmedia-»es e intei
autora buscou compregre rquai$i as contribuicbes do papel desenvolvido pelas
professorassupervisoras para a formacgao inicial docente na eetisp da parceria
universidade escola basica? ( CAMPELO, 2017, p. 2).

A pesquisa organizada a partir de um estudo de caso Unigstiffmylrequereu
da pesquisadora uma imersdo de um ano no campo da pesquisa, sem#ssgue
periodo de imersdo houwsntats diretos com diversosatores sociaiescolares que
compuseram o0 r ol de sujeitos de pesqui sa
coadenadora (universidade), 5 professoras supervisoras (escolas parceiras) e 14
licenciandosb | si st as o ( CA MPSHdit@3,de peduisd essep que fBram
acessados por meio de um conjunto de trés procedimentos metodolégicos: observacdes,
ertrevistas realizadas com saprofessoras supervisoras e analise documental de
documentos oficiais e de registros escritos tanto das professoras quanto dos licenciandos
bolsistas.

Merece destaque o que Campelo (2017) anuncia em relacdo a fundamentacédo
tedrica de sa pesquisa, uma vez que podemos perceber a possibilidade de didlogo com
0s preceitos ergoldgicos ja discutidos reiteradamentengo desta dissertacdo. Senao

vejamos:

Para fundamentar nosso estudo, nos apoiamos em trés autores: Zeichner
(2010),CochranSmith eLytle (1999). Nossas proposi¢des tedricas decorrem

do estudo sobrelois eixos: relacdo teorjaratica e parceria universidade
escola bésica. Direcionarmms ao desenvolvimento de terceiros espacos
como facilitadores da articulacdo entredaimensde tedricas e préaticas do
conhecimento sobre a docéncia (ZEICHNER, 2010Jledgual modo, as
concepcdes de formacéo de professores que preveem a tisaizedes entre
docentes experientes e em formacéo inicial (COCHFSANTH e LYTLE,
1999).(CAMPELO, 2017, p. 4).

Esse direcionamento ao desenvolvimento de terceiros espagos que visam a
facilitar a articulacdo entre teoria e pratica evidencia, tal como em outros trabalhos ja
analisados nesta secdo da presente dissertacdo, uma possibilidageradgio do
Dispositivo Dinamico de 3 Polos tal colmo proposto pelos estudos ergoldégicos acerca

da atividade humana industriosa de trabalho. E, portanto, justamente por meio dessa
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troca de saberes entre universidade e escolas parceiras que podemosavisiombr
melhor modo de operar com os estagios curriculares, ainda que devam ser consideradas
as diferencas existentes entre um programa comibid € o estagio curricular no
ambito da formacdo de professores, especialmente no que se refere as bolsas que sao
ofertadas em relacdo aquele e ndo em referéncia a este.

Pautando ainda uma formacgdo de professores que seja orientada pela
investigacdo e pela reflex&o critica, Campelo (2017) se inspira nas reflexdes de Moreira
(2001) para apresentar trés pontos cruaaigelacao a referida orientacéo, a saber, nas

palavras da propria autora:

Em primeiro lugar, isto permite que se repense a docéncia, oferecbade a
tedrica necesséria para considerar o trabalho docente como intelectual e ndo
apenagécnico. Em segumdlugar, € Gtil na medida em que procura definir as
condi¢cdesnecessérias para que o professor funcione como intelectual. Em
terceiro lugar, sugere gwofessor lutar pela concretizagdo dessas condicdes.
(CAMPELO, 2017, p. 6).

Ora, ha aqui elementos essiis para que se possa enfrentar alguns desafios
tanto da formacéo quanto do trabalho docente e isso passa pelo reconhecimento deste
como intelectual e ndo apenas técnico. Tal afirmacédo nos permite inferir que a técnica
estd mais para a prescricdo, parague charmi, amparado nos ensinamentos de
Schwartz(2010; 2011)de normas antecedentes, que deve ser superada, renormalizada,
ressignificada para alcancar, pela via da dimenséo intelectual, o trabalho real e os
saberes investidos. O trecho apresentaduaaainda faz mencao direta a necessidade
de que essa intelectualidade apresente repercussfes politicas e ndo se restrinjam a
dimenséo da sala de aula, adverténcia esta também apresentada por Tardif e Lessard
(2005), bem como por Liudke e Boing (2012) taldi de exemplo.

Campelo (2017), mais a frente em seu texto, recorre as reflexdes de Névoa
(2009) quando este defende a ideia de que se faz necessaria a devolucédo da formacéao de

professores para os professores. Diante disso a autora argumenta que

Nessaperspectiva, 0s terceiros espacos e as comunidades de aprendizagem
docente sdo deuita importancia para o ensino/aprendizagem da docéncia. A
criacdo de ambientés fisicos ou ndd em que professores em formacao
inicial e professores ja atuantesasolabdsica possam pensar juntos sobre o
trabalho docente é proficuo para aproximaiversidade e escola com vistas

a conectar conhecimentos académicos e profissiq@s$vPELO, 2017, p.

8).
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E nesse sentido também que a autora afirma acreditar efonmasgdo docente

cujo elemento central seja a prépria atividade de trabalho

(...) para além de uma mera contemplacdo dos fazeres de outros ou de
experimentacdes vazias, mas sim da problematizacao e da investigacao sobre
a docéncia partir do que ela éde quem a faz: os professarBgssa forma,

a investigagdo compostura constitui uma estratégia de formacéo inicial que
pode ajudar a desenvolver capacidade de continuo questionamento da
pratica e dos contextos onde es® insere,contribuindo para queos
professores aprendam sobre a docéncia ao investigarem codpe 0s
constitui como docentes: seu trabalf@AMPELO, 2017, p. 9).

Fundamentada na premissa acima explicitada, a autora destaca, por meio da
andlise dos dados empiricos construidosapart da sua pesqui sa, qgue
supervisoras incutiram nos pibidianos o ato de questionar e problematizar o trabalho
docenteo (CAMPELO, 2017, p . 10), haja vist
processo de formacdo docente que posiciona todesnwdvidos a partir de uma
perspectiva da pesquisa, da investigacao, da reflexdo, embora Campelo (2017) deixe
claroqueno PI BI D investigado nunca se destinou
mas que a problematizacao e a investigacao sobre o trabalbmt@lpermeiam as acées
ali dese(pe!| vi daso

Outro texto localizado no GTOB Formacdo de Professores a ser analisado é

assinado poRodrigues, Cerdas e Paschoalip® intencionaram

analisar as formas como tem se dado a aproximacgdo entre asiglsislere
escola como instancias centrais da formacdo docente, nos processos de
reflex@o, pesquisa, socializacdo e desenmmvito profissional do professor
(RODRIGUES; CERDAS; PASCHOALINO, 201p, 1).

Para tanto, as autoras realizaram uma andlise divalitalos trabalhos
apresentados e publicados nos anais de cinco Reunides Cientificas Nacionais da ANPEd
em periodo correspondente ao intervalo do ano de 2010 (33% Reunido Cientifica
Nacional) ao ano de 2015 (372 Reunido Cientifica Nacional). Merece desiaga a
afirma-«o das aut or as gue apontam para un
tematica de estudo, bem como uma falta de esclarecimento sobre o que, de fato, é uma
forma-«0 em parceriao (RODRI GUES; CERDAS; F

Ao esclarecererns critérios por meio dos quais 0s textos que compuseram o rol

de trabalhos analisados foram selecionados para analise, Rodrigues, Cerdas e
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Paschoalino (2017) destacaram 19 producdes que versaram diretamente acerca da

tematica do estagio na formacéo defessores. Segundo as autoras,

(...) os estagios sdo entendidos como espaco tempo de colaboracéo, interacao,
socializacdo e trocas de conhecimentos sobre o exercicio da profissdo
docente entre estagiarios e professores da escola basica. Nesse percurso,
professores em exercicio atuam como formadores dos estagiarios, e a escola
como um espaco de producdo de saberes, o que possibilita aos estudantes
observarem e refletirem sobre suas praticas, fomentando o processo de
profissionalizagdo do ensingRODRIGUES; CERDAS; PASCHOALINO,
2017, p. 4).

Atentei-mea possibilidade de articulagdo intima e fértil com o quse jéonstitui
como umavan® na compreensao e esclarecimento do estdgio curricular como eixo da
formacdo de professores. Contudo, ainda pautareloas reflexdes apresentadas por
Rodrigues, Cerdas e Paschoalino, a parceria entre universidade e escola ndo ocorre de
maneira efetiva no ambito dos estagios curriculares (2017, p. 4). As autoras destacam
ainda o pouco numero de trabalhos que se debrucama®bprefessores supervisores
de estagio da escola de Educacdo Basica, em contrapartida do relevante niumero de
trabalhos que apresentam os resultados de investigacGes realizadas no ambito das
universidades e que priorizam seja uma andlise das experiéaassadio pensadas e
praticadas pelas IBESsejam as aprendizagens e saberes mobilizados pelos estudantes
estagiarios na realizacdo das atividades referentes a esse eixo da formacdo de
professores. A soma, portanto, desses trés fatores justificou atiliga;do dos 19
trabalhos localizados para o exercicio a que se propuseram os esforcos investigativos
das autoras em questao.

Embora néo priorizem os estudos acerca dos estagios curriculares, Rodrigues,
Cerdas e Paschoalino (2017) enunciam importantiex@es que dialogam com o
referencial tedrico da ergologia em especial com relacdo a distincdo dos saberes
mobilizados tanto pelas universidades como pela escola de Educacdo Basica.
Enfatizando, entdo, a importancia do estabelecimento de uma parceria@sauias e
universidades que ndo hierarquize os saberes distintos mobilizados em cada polo, mas

que, em prol da formacao de professores, os admitam, as autoras esclarecem que

(...) aUniversidade compreendendo os professores como possuidores de um
saberracional(saber fazer baseado em razdes, motivos, argumentos, teorias,
etc.) diferente daquelgeoduzidos na pesquisa, mas adequados as situacdes
praticas da profissdo. Para Tardifessard (2005), identificar e investigar o
gque os professores sabem eefa podesuperar os pontos de vista
moralizantes e normativos sobre a docéncia, qugesgssam primeiramente



75

com o que os professoresvdeam ou nao fazer deixando l@elo o que eles
realmente séo e fazefRODRIGUES; CERDAS; PASCHOALINO, 2017,

p. 5).

Por fim, € também nesse sentido que as autoras pautam trés principios para a
construcdo de parcerias entre universidades e escoledutacdoBasica a fim de
favorecer a formacao docente. O primeiro principio citado corresponde a participacao
dos doigpolos na construcdo da parceria. Essa conjuncao na construcdo da parceria deve
ser pautada, por sua vez, na nao hierarquizacdo dos saberes mobilizados por cada um
dos polos envolvidos. Como segundo principio as autoras enfatizam a necessidade de
gue sejalaborado um planejamento do percurso da parceria elencando objetivos claros
a fim de que estes possam ser acompanhados e monitorados deixando ainda no centro
do referido planejamento a obrigatoriedade de tratar os assuntos que perpassam a escola
de Educagé Basica como pauta principal. Em relacdo ao terceiro principio norteador do
estabelecimento das referidas parcerias as autoras revelam a imprescindibilidade do
registro sistematico das acbes planejadas e executadas a fim de que os resultados
possam ser mmitorados e divulgados (RODRIGUES; CERDAS; PASCHOALINO,
2017, p. 1213).

Em um texto que visa a analise da articulacdo entre do Ensino Superior e da
Educacdo Basica, também localizado em referéncia ao GTO®rmacao de
Professores, Silva (2017) lancou doem alguns programas e projetos de formacao
continuada que se amparam nas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para formagao
inicial em nivel superior gara a formacdo continuada (DEN(BRASIL, 2015).
Optando por realizar uma pesquisa documentalutara orienta seu olhar mais
detidamente sobre a formacédo continuada e o papel da universidade nesse contexto.
Importa dizer, entretanto, que os resultados ainda parciais da pesquisa da autora ndo déo
pistas sobre os parametros a partir dos quais aslaghes entre universidades e
escolas da educacédo basica devem se organizar, fazendo com que o texto conserve a
lacuna que Silva (2017) prop6s enfrentar.

Outro trabalho analisado e igualmente contextualizado junto ao GTO8
Formacéo de Professores apreseoi@o foco o bid e o modo como o Programa é
tratado em relagcdo a analise de conteudo de 104 trabalhos acadénteses e
dissertacbe$ publicados entre os anos de 2010 e 2015. Para alcancgar seus propositos

investigativos, Assis (2017) ampara suasiaealnas reflexdes de Tardif (2002), Névoa
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(1992), Schon (2000) e ZeichnerDiniz-Pereira(2005) a fim de discutir os temas,
objetivos e contribuicdes mais enfatizadas nas produgdes identificadas.

Embora a autora revele que h4 algumas producdes, der@fedissertacdes e
24 teses analisadas, que compararnbm Bom os estagios curriculares supervisionados
(ASSIS, 2017, p. 10p foco do trabalho visa a apuracdo das producdes académicas em
nivel de posggraduacéo que buscam esclarecer aspectos refemerfesgrama.

Desse modo, Assis (2017) destaca em seu texto, dentre os varios aspectos
positivos relacionados aPBibid, a énfase dada pelo Programa a complexidade das
praticas docentes que extrapolam, por sua vez, o contexto restrito das salas de aula,
comlmtendo assim o que a autora nomeou CcoOmo
redu-«o do trabalho docenteo (p. 5).

Ademais, ainda segundo as reflexfes apresentadas por Assis (2017), configura
se como uma tendéncia a articulacdo da formacdo com a praticdeddator esse que
requer uma avaliacdo dos proprios proossermativos no ambito das IE@ fim de
gue esses sejam aperfeicoados (p. 11). Amparsed@s reflexdes apresentadas por

Noévoa (1992), a autora destaca

(...) a necessidade de uma formagéemenciada no trabalho na escola,
baseada em casos concretos, de modo a combinar o conhecimento tedrico e
metodoldgico dos professores das instituicbes de ensino superior e 0
conhecimento pratico e vivencial dos professores das escolas publicas.
Discute aimportancia de reparar nas mdltiplas facetas do cotidiano da escola

e fazer da investigacdo na acdo um modo de compreensdo e resolucdo de
situacdes praticas, considerando as possibilidades de inovagdo na educacéo.
Para isso, mostra que o didlogo e trabakkmletivo sdo condi¢cdes
indispenséveis para a formacao de professores, que passam a compreender a
responsabilidade social da profiss@®SSIS, 2017, p. 11).

O efeito da abertura de espaco para que 0s saberes investidos possam ser
reconhecidos e considatos no processo de formacdo docente desloca os autores
sociais envolvidos com a escola da condicdo de sujeitos de pesquisas para a de efetivos
pesquisadores, sujeitos, portanto, de suas préprias histérias seja no desempenho das
suas atividades de traballlmcente seja assumindo lugares nos programas de poés
graduacéo, por exemplo.

Ressaltsse ainda uma das consideracdes feitas pela autora ao dizer que a

proposta que se desenha nao se restringe a

(...) simples teorizagdo da pratica para posterior tedizapbre a pratica
para posterior aplicacdo de novo conhecimento, sendo do imbricamento entre
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teoria e pratica, acéo e reflexao, possibilitando a experiéncia de construcéo e
reconstrucdo do conhecimento e inovacdo pedagdgi&sls, 2017, p. 13).

E,pot anto, essencialmente a esse referido
posicionamento do estégio curricular em cursos de formacdo de professores a fim de
gue tanto IESquanto escolas da Educacéo Basica, por meio de todos os autores sociais
envolvidos, possam usufruir do processo formativo empenhado.

O quinto trabalho localizado também esta contido no GT@rmacéo de
Professores e tem assinatura de Arnosti e Netb7§2Que visam a investigar o modo
como os livros de autoajuda podem se relacionar a formagdo e ao trabalho dos
professores (p. 2). Levando em consideracado a ja ampla e ainda crescente leitura desse
tipo de literatura, 0os autores acessaram, por meio de uastignario, um namero
expressivo de 272 professores da Educacgéo Basica de uma cidade do interior do estado
de S&o Paulo na primeira etapa da pesquisa realizada. Como segundo momento desta 0s
pesquisadores realizaram trés mini grupos focais com a inteteaesclarecer e
aprimorar alguns dos dados produzidos por meio dos questionarios respondidos
(ARNOSTI; NETO, 2017, p. 3).

A respeito dos objetivos concernentes ao trabalho em analise, os autores relatam

gue buscaram

(..) identificar relacées, contribuied e desafios que a [Agera & formacao

e ao trabalho docente. E, além disso, relacionar as contribuicées da LA aos
projetos de identidade oferecidos pela escola e pela universidade.
(ARNOSTI; NETO, 2017, p. 3).

Amparados, entdo, nas reflexdes apresesfaataNovoa (1999) e Tardif (20),1
0s autores apresentam alguns dos dados destacados dos sujeitos de pesquisa acessados

pelos procedimentos jA mencionados. Segundo Arnosti e Neto, portanto,

(...) embora os saberes produzidos na universidade continuem a contar com
maior legitimidade (NOVOA, 1999b), muitas participantes relatam que esses
ndo sdo os que mais ajudam em aspectos praticos, chamando a atencao para a
importancia dosaberes profissionaiéT ARDIF, 2012).(ARNOSTI; NETO,
2017, p. 6).

Mais uma vez, portanto, enconsa em destaque o contraponto entre os saberes

académicos, saberes esses constituidos no ambito das universidades e os saberes

19 Os autores fazem uso da abreviacdo LA para se referirem ao termo literatura de autoajuda.
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profissionais, saberes investidos por aqueles qeeciedm a atividade de trabalho
docente. Desta feita, contudo, fica registrado como resultados da pesquisa realizada por
Arnosti e Neto (2017) que o preenchimento dessa lacuna se da em partes pela
recorréncia dos sujeitos de pesquisa investigados adr@m@dd autoajuda, a fim de que
os efeitos desta componham os saberes profissionais de maneira mais evidentes para
alguns dos professores e professoras acessadas pelos pesquisadores do que as
repercussbes de suas proprias formacdes acadproitssionais elativas a
universidade.

Ainda de acordo com as reflexdes dos autores, a literatura de autoajuda também

admite uma via alternativa a profissionalizacdo da docéncia para valorizar tanto o

ensino, quanto os professores, e, em relacédo aquela, os autoremapont

(...) enquanto a profissionalizacdo destaca medidas que envolvem uma
racionalidade préatica, uma organizagdo da carreira, melhores condi¢bes de
trabalho e a construcdo de uma epistemologia da préatica profissional; os
livros de autoajuda chamam arat&o para a missdo de educar, que segundo
seus autores vai além de qualquer obrigagdo profissional. Como vimos,
principios esses que permeiandade do ensino como vocacgARNOSTI,

NETO, 2017, p. 12).

Ha no trecho acima uma critica sutil, porém contumel a literatura de
autoajuda no que se refere ao ambito da educacdo, pois em vez de contribuir para o
enfrentamento das mazelas e desafios percebidos por aqueles que exercitam a atividade
de trabalho docente, bem como das, muitas vezes, frAgeis coneipogse este é
realizado, ha uma possibilidade de sublinhar aspectos que contribuam para que se pense
a referida atividade de trabalho docente como imune aos efeitos de sua propria
precarizacdo em prol do amor e da vocacdo. Fator esse que pode abripaspato
estabelecimento de condicdes ainda mais perversas em relacdo ao trabalho de
professoras e professores da escola de Educacao Basica.

Resta dizer ainda que Arnosti e Neto (2017) destacam a habilidade de escritores
de livros de autoajuda em relagédo awmesso, por meio da oralidade, da realidade
vivenciada pelos professores e pelas professoras e localizam nesse modo de fazer

especifico o principal valor desse tipo de literatura. De acordo com o0s autores:

Os textos escritos cientificamente, por sua @@xa ndo sdo valorizados por
muitos professores, uma vez que no ambiente universitario a credibilidade se
relaciona a umddgica discursiva enquanto no ambiente escolar impera a
I6gica da acap pautada pela racionalidade pratica e por escolhas que sao
legitimadas no fazefCHARTIER, 2007). Além disso, a universidade demora
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a conseguir valorizar os saberes profissionais e as experiéncias docentes
(NOVOA, 1999a)(ARNOSTI; NETO, 2017, p. 12).

Ha, portanto, um contraponto a ser considerado no que se e&fgorocesso
formativo impresso pelas IE® aquele pertinente aos efeitos da literatura de autoajuda
e o desfecho do trabalho ora em analise nos remete a isso de maneira bastante elegante

em referéncia aquilque os autores admoestam, sergamos:

Que as discussbes aqui apresentadas nos sirvam como um alerta e nos
convide a refletir sobre as diferentes influéncias que tém entrado na vida dos
professores, sobre as maneiras como a universidade tem buscado se
aproximar da escola; sobre modos de fortalecdegitimar o que é tao
préprio dos professoresuas praticas e seus saber@8RNOSTI; NETO,
2017, p. 14).

Desse modo, pensar em que parametros a Universidade ancora o processo
formativo que oferta €, de fato, mais adequado do que criticar ou juligemratura de
autoajuda, assim como sua penetrabilidade junto a professoras e professores da escola
de Educacédo Basica.

O Unico trabalho contido nesta edicdo dos anais das Reunides Cientificas
Nacionais da ANPEd que trata especificamente do estagio darriewassinado por
Gongalves (2017) e se vincula, assim como todos os outros trabalhos identificados, ao
GT08 1 Formacdo de Professores retrata o uso do recurso da pesgagE em
relacdo a orientacéo de estagio curricular.

A autora pauta em seu textama experiéncia docente como professora
orientadora de estdgio em um curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Baixada Fluminense, vinculada a Universidade do Estado do Rio de Janeiro- (UERJ
FEBF) e afirma que fez uso do recurso da peseugéa a fimde orientar os estagios
curricul ares de estudantes do referido cu
universidade a relacdo discente com a disciplina estagio supervisionado curricular a
partir das experiéncias no estdgioleducacaddn f ant i | 0 HSRQN @.8L V

Em decorréncia, portanto, das reflexdes produzidas pela autora, o texto
apresentado tece relatos acerca do modo como o0 estagio curricular € pensado e
organizado em relacédo ao curso de Pedagogia da-BEBB. Além disso, Gongalves
(2017) siblinha seu enfrentamento, enquanto docente, do que nomeou como
desinteresse e minimizagdo da importancia do estagio curricular por parte dos

estudantes do referido curso. E nesse sentido, ent&o, que a autora defende a ideia de que
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a pesquisacdo e a refixdo na acdo e sobre a acdo possam compor um rol de
procedimentos que visem, em Ultima instancia, a qualificacdo do préprio estagio
curricular como eixo formativo a partir de um viés que ndo o reduza a procedimentos
tedricos ou praticos de forma isolada.

Vale mencionar ainda em referéncia a 382 reunido um trabalho encomendado
pelo GTO87 Formacdo de Professores assinado por Marli André que foi assim
intitulado: Insercdo profissional de egressos de programas de iniciacdo a docéncia
tendoapresentado comubjetivo central a apuracao das contribuicbes que a insercdo em
programas de iniciacdo a docéncia promove junto aos professores iniciantes.

A discusséao central do trabalho foi posicionada em torno dos resultados obtidos
por meio de umaurveyrespondida por 1237 egressos de trés programas de iniciacdo a
docéncia, a saber, PIBID, Projeto Bolsa Alfabetizacdo e Programa de Residéncia
Pedagogica da Unifesp/Guarulhesobjetivou a verificacdo dos efeitos da participacéo
nesses programas de inidaca docéncia para o exercicio da atividade de trabalho
docente.

Embora o referido trabalhndo se vincule de modo direto a ep&squisa, a
referéncia ao Programa de Residéncia Pedagodgica da Unifesp/Guarulhos é o ponto em
comum com o trabalhtvaduzidopor esta dissertacioma vez que o referido Programa
sera considerado com maior dedicacao mais adiante.

O dultimo trabalho a ser analisadeste topico em quae dedigueia analise de
21 artigos que trataram do tema estagio curricular de forma dir@idimetafoi escrito
por Maria da Assuncdo Calderaso ® fiparte constidduwrais va dos
desenvolvidos junto a Profa. Bernadete Gatkundacao Carlos Chagas, (no ano de
2013) , com o apoio do CNPQ lnttuladoCraceddbE RANO,
relacbes entre teses e acbes desenvolvidas por professores supervisores de estagio
curricular, o trabalho que se inseriu no ambito da 362 reunido cientifica nacional da
ANPEd representa, de acordo com meu entendimento, um estado da arte, ainda que
breveacerca do estagio curricular.

O artigo desvela um estudo de félego realizado com o envolvimento de 429
participantes que responderam a uma enquete cuja primeira questao visou a apurar as
opi ni »es dos sujeitos de pesqoipofassoracer c a
supervisor de est8§8§gi o na escolsaandd@&ALDERAN
dentre aqueles que responderam a enquete e constituiram, consequentemente, 0s sujeitos

de pesquisa, havia os diversos autores sociais que se envolvem com ccestéglar
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supervisionado, a saber, os professores da escola hasigpervisores de estagio
curricular; os gestores da escola basica; os estueksttagarios de licenciatura e os
professores orientadores de estagio da IES.

O objetivo central foi mangfs t o, ent «o, como a busca
desenvolvidas pelos professores da escola basica, enquanto supervisores do estagio
curricularo (CALDERANO, 2013, p. 1).

ApOs apresentar uma revisdo de literatura acerca do estagio, a autora ressalta que

(...) entre os principais desafios encontrados no estagio curricular, estdo a
escassez de dados sobre sua constituicdo e desenvolvimento, pouca
visibilidade de agdes orgéanicas, dificuldades de articulagcdo interna e entre
IES e Escolasampos, coexisténciedliferentes concepgdes de estagios, por
vezes antagbnicalCALDERANO, 2013, p. 4).

E, entdo, amparada nesse cendrio que Calderano faz uma anélise das teses que
focalizaram o estagio curricular entre 1998 e 2009. Faestacadasassim, onze (11)
tesesque abordaram o estagio curricular na alcada da formacdo de professores. A
respeito dos trabalhos analisados, a autora sublinha que

(...) as teses destacadas indicam a importancia de se dar atengcdo aos
diferentes sujeitos que compdem o0 universo do iestéagrricular i o
professor da Instituicdo do Ensino Superior, 0 estagiario e o professor da
escola que recebe o graduando. Abordam também a importancia da formacgéo
destes, seus saberes, bem como a preparacdo profissional dos professores
orientadores e sgpvisores que atuam na universidade e na escola. Indicam a
importancia de superar uma visdo de estagio demarcado pela racionalidade
técnica e defendem principidigados a interd@plinaridade, colaboragéo

entre os sujeitos e a importancia de se construir saberes a partir de processos
investigativos. Fica também avistada a importancia de se constituir projetos
institucionais de estagio curricular para que as experiéncias nesse campo
saiam das acbes isoladas e gamheorganicidade e efetividade.
(CALDERANO, 2013, p8).

No que concerne a analise das respostas dadas a enquete, Calderano (2013, p.
10-12) destaca sete diferentes concepcdes acerca do estagio curricular supervisionado
enguanto processo de formacdo. Foram elas assim denominadas: 1) docéncia
compartilhada; 2) aproximacdo entre teoria e pratica; 3) contato inicial/parcial com a
pratica pedagdgica; 4) espaco para a avaliacdo da escola; 5) observacdo passiva; 6)
burocracia; e 7atividade dispensavel.

Em dltima instancia, Calderano (2013) enfatiza como principal revelacédo de seu
estudo a comprovacdo de que se faz necessaria uma maior aproximacdo entre

universidades e escolas basicas, localizando o estagio como um locus pivijEya

P
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colaborar para que esse passo seja dado de forma mais qualificada. Desse modo o texto
proposto pela autora se alinha com as reflexdes apresentadas por diversos dos trabalhos
analisados, sendo ainda mais evidente em relagédo ao conjunto de tridzallwsdos
no contexto da 38?2 reunido cientifica nacional cujas reflexdes pautaram em sua maioria
a referida relacéo entre IE8 escolasampos.

Assim, a partir da leitura e andlise dos artigos selecionados, verfieaue ha
diversas nuances que sestd&am quanto ao tema estagio curricu@namame a
atencao, especialmenteéiafase no fato que, de maneiras mais ou menos aprofundadas,
todos osautores sociaisenvolvidos com esse eixo da formacdo docente foram
discutidos, informacdo essa que comprova, ou ao menos deixa subentendida a
inviabilidade de analisar o tema a partir de um Unico prisma.

Ressalb também o notério alinhamento entre as reflexdes apressneaerca
da tematica do estagio curricular com 0s pressupostos que alicercam a proposta
ergolégica de compreensao do trabalho como atividade industriosa humana. Embora
ndao houve nenhum trabalho que evidenciou o referencial em relagdo aos referidos
pressupstos, o que pudemos perceber € que héa viabilidade para que o estagio curricular
relativo a formacé&o de professores possa se estruturar como um terceiro lugar em que os
saberes mobilizados ndo apenas pelo polo académeictifico orientado pela
universidale, mas também pelo polo pratico e experiencial sustentado pelas atividades
de trabalho docentes realizadas pelos autores sociais da escola de Educacdo Basica
sejam percebidos e confrontados. Para que se atinja esse proposito, no entanto, é
imprescindivelque haja um fortalecimento da aproximacéo ativa e efetiva entse|ES
escolas da Educacao Basica a fim de que a parceria estabelecida resulte em contributos
para ambas as instituicbes, jA que alguns dos trabalhos analisados apontaram a
fragilidade e insif@ncia dessa conexdo (CALDERANO, 2013; CYRINO; NETO, 2013;
2015; RODRIGUES; CERDAS; PASCHOALINO, 2017).

E relevante destacar, ainda, o fato de que houve mamgdsténcia de impasses
entre estudantesstagiarios e professores regentes de tiirsugpervsores de estagio da
escola campo de estagio. Houve também referéncias a instrumentos metodologicos que
levaram em consideracdo as narrativas, a autobiografia e a historia de vida para melhor
compreensao do que se passa em relacdo as vivéncias no andstagio curricular
supervisionado.

Desse modo, entdo, percede indicios de que uma pesquisa que vise a

investigaras representacdes de professoras regentes deitsuparvisoras de estagio
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em relacdo ao estagio curricular e aos estudastagiariose faz viavel, relevante e
importante.

Para além, portanto, da busca por um método que dé conta da universalidade do
estagio curricular inserido no contexto da formacédo docente, o entendimesamale
ele € compreendido e concebido por aquelas que teefo aividades de trabalho
doceneé acompanhadas pelos estudaptagiario® algo que resta a ser investigado
compde o proposito central da pesquisa em que se ampara esta dissertacdo

No entanto, antes de passar a analise do campo da pesquisa, edcldeece
modo mais pormenorizado o estagio curricular como eixo da formacédo de professores.
Utilizarei, para tanto, o recurso da pesquisa bibliografica ja previamente anunciada e
que sera apresentada no topico subsequente.

2.1.2. O estagio curricular no ambito da literatura académicocientifica

no contexto da Educacgéao

Em continuidade e complementariedade com referéncia ao que foi destacado dos
trabalhos constantes nos anais das Ultimas quatro reunides cientificas nacionais da
ANPEd, apresentar@este épico as reflexbes basilares referentes ao estagio curricular
enguanto eixo da formacao docente.

Desse modo, autores tais cor8dvestre (2016); Silvestre e Valente (2014);
Silvestre ePlacco (2011);Calderano (2015; 2013; 2012); Pimenta e Lima (2005/2006
2012); Gatti (2010), Gatti Barreto (2009), entre outros, serdo orientaddessa tarefa
que visara ao aprimoramento da compreensdo acerca do estagio curricular e 0 modo
como esse importante elemento curricular pode potencializar seus efeitos emaelaca
formacdo de professores, segundo a literatura pautada

A partir do propésito enunciado, portanto, um ponto que merece destaque se
refere @ complexidade que remonta a docéncia na contemporaneidade, uma vez que
pensda do ponto de vista do saber doceimtglica deixar de restringa ao eixo da

erudicdo e também né&o redlaia pratica. A esse respeito Tard01]) diz que

(...) a questdo do saber dos professores ndo pode ser separada das outras
dimensbes do ensino, nem do estudo do trabalho realitadamente pelos
professores de profisséo, de maneira mais especifica. Em todos esses anos,
sempre situei essa questdo do saber profissional no contexto mais amplo do
estudo da profisséo docente, de sua histéria recente e de sua situacdo dentro
da escolae da sociedade (TARDIF; LESSARD, 2000). Por isso sempre me
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pareceu absurdo falar do ASaberd (ou do
Didatica, do Ensino, etc.), tal como o fazem certos psicélogos e
pesquisadores angkaxdes da area da educacdo, como sass@atde uma

categoria autbnoma e separada das outras realidades sociais, organizacionais

e humanas nas quais os professores sentaoo mergulhados. (TARDIF,

2011, p. 1611).

Enfatizq de modo a partir das consideracdes apresentadas por(28idij que
€ justamente essa mutua dependéncia e interferéncia dos dois polos de saberes que
compdem o estagio curricular enquanto eixo formativo que o deve posicionar como
elemento central em relacdo aos propésitos de se formar professores.

E, entdo, jummente levando em consideracio a escola articulada as outras
realidades sociais, organizacionais e humanas tanto de docentes, como de discentes,
além dos demaisutores sociais envolvidos no contexto da educacao formal que se
insere o estagio curriculacpyja importancidgem sido minimizadgor alguns alunos e
professores dEESS bem como por professores e administradores das eseanhg® de
estagio SILVESTRE, 2016; PIMENTA; LIMA, 2012; CALDERANO, 2012;
SILVESTRE; PLACCO, 2011)

Em concordancia com o pgamento ddardif (2019, Silvestre e Placco (2011)
apontam os limites de dois paradigmas que compuseram e ainda compdem a realidade
da formacdo docente tanto na historia quanto na contemporaneidade. Para as autoras,
portanto, o Aparadit @oai dadorqueue opnili odada o
em detrimento do aspecto relacionado a pratica no ambito da formacdo, néo foi
combatido ou superado pel o Aparadi gma da
importancia a pratica em detrimento das teorias.

Notase até entdo como os argumentos apresentados pelos autores e autoras
citados evidenciam a necessidade de que os saberes constituidos mobilizados pela
universidade nao estejam isolados em uma espécie de redoma, mas associados e
atravessados pelos saberesplicados e investidos mobilizados por professoras e
professores, bem como por outros autores sociais da escola de Educacéo Basica.

Nesse sentido, Calderano (2012), em um texto introdutério de um livro dedicado
ao esclarecimento e problematizacdo dos est&girriculares no ambito da formacgéo

docente, afirma ser unanime entre os autores que assinam os capitulos da obra

(...) a compreensdo de que o estagio nao € a parte principal do processo de
formacdo, cujo trajeto ndo se reduz a ele, tampouco podessderado

como um procedimento e componente curricular de menor importancia.
Também é unénime a visualizagdo de uma tendéncia, frente ao estagio, de
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encardo como um trabalho coletivo que segue além do trabalho de um
orientador, mas pressupde a articétagentre os professores e entre a
universidade e a escola, apoiarso na busca de um trabalho cooperado
entre alunos e professoréEALDERANO, 2012, p. 13).

O exercicio ativo de reconhecimento do estagio curricular como eixo da
formacdo docente foi tamn evidenciado por Gatti e Barreto (2009) quando,
pesquisando, entédo, a formacao docente a partir de um angulo que pode ser relacionado
com as categorias de paradigmas ora apresenéadasstionadoggessaltaram, como
resultado da analise dos Projetositims Pedagdgicos de setentare (71) cursos de

Pedagogiaa seguinteobservacao acerca dos estagios curriculares:

Os projetos pedagdégicos e as ementas dos cursos ndo fornecem informacdes
sobre como eles séo realizados, supervisionados e acompanhaol@stib

claros os objetivos, as exigéncias, formas de validacdo e documentacao,
acompanhamento, convénios com escolas das redes para a sua realizagao.
Essa auséncia nos projetos das IES e nas ementas pode sinalizar que o0s
estagioou sdo considerados cornma atividade a parte do curricylo que

€ um problema, na medida em que devem se integrar com as disciplinas
formativas e com aspectos da educacdo e da docéncga realizacédo é
considerada como aspecto meramente form#ém disso, as observacdes
largamente difundidas sobre o funcionamento dos cursos de Pedagogia nos
autorizam a sugerir que a maior parte dos estagios envolve atividades de
observacdo, ndo se constituindo em praticas efetivas dos estudantes de
Pedagogia nas escolas. (GATTI; BARRETOQQ, p. 120, grifosiossos

Destacese que, apesar das pesquisadoras terem feito um recorte referente ao
curso de Pedagogia no trecho acima apresentado, o que se observa ao longo do restante
do relatério de pesquisa, bem como em trabalhos de outroesatas como Cederano
(2013), Carneiro (2015)Mury (2015) e Gongalves (2017)por exemplo, é que a
minimizacdo da importancia do estagio curricular se estende também aos outros cursos
de licenciatura.

Referindeme ainda as reflexdes apresentadas no treatima,me atenteiao
modo como o estagio curricular é compreendido pelos autores sociais, sejamsdas IES
sejam das escolas de Educacdo Bésica, que com ele se envolvem. E nesse sentido,

também que, ao considerar as condi¢cdes e problemas atuais raafvosacdo de

professores, Gat ti (2016) nos alerta a res

cr2ticoo do processo formativo, uma vez que

Na maioria das licenciaturas speogramacao e seu controle sao precarios,
sendo a simplesbservacédo de aula a atividade n&gematica, quando é
feita. HA mesmo aqui um chamamento ético. A participacdo dos licenciandos
em atividades de ensino depende das ciréoaists e da disponibilidade das
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escolas. A grandenaioria dos cursos ndo tém jmims institucionais de
estagios em articulacdo com as redes de enséwm.ha, de modo geral, um
acompanhamento de perto das atividades de estagio por um supervisor na
maioria das escolas. (Gatti et allii, 2008) Quando os cursos funcionam em
periodo notuno é flagrantea falta de tempo para os alunos cumprirem as
horas exigidas de estadgio dado que, em geral, trabathatia todo. E,
justamente uma das caracteristicas atuais dos cursos de formacdo de
professores € aumento crescente das matriculas no tmotarno.(GATTI,
2016, p. 167)

Assim, o alerta feito por Gatti e Barreto (2009), bem como a adverténcia
demarcada por Gatt.i (2016) acerca dos est 8¢
constituem em praticas efetivas dos estudaggemgiarios na eslescampo de estagio
encontram respaldo nas reflexdbes de Calderano (2015) que buscou investigar as
concepcdes relativas ao estagio curricular junto a professores orientadores de estagio de
uma universidade publica, a graduandos de licenciaturas e a prafissila escola de
Educacdo Béasica. Como resultado, a autora apurou que entre 0s participantes da
pesquisa que pensam o papel dos professores regentes da escola de Educacédo Basica
como elemento contribuinte para a aproximagdo entre teoria e pratica, raparééo
também reconhece importancia semelhante relativa aos estagiarios que contribuem tanto
com a escol@ampo de estagio, quanto, especialmaan)os professores supervisores
ao reportarem e debaterem suas vivéncias de estagio no contexto de mzadesad
orientacoes.

Em contrapartida, ainda segundo as reflexdes apresentadas por Calderano,

(...) os profissionais da escola basica que definiram o papel do professor da

escola como supervisor de estdgio enquaatbacdo burocratica

mani festada pel a a- «o de flassinar docu
descreveram o papel do estagiario coohservacdo passiva@ obser var as
aulaso. (CALDERANO, 2015, p. 3329).

Resta claro, portanto quaneelacdo aoautores sociaigue entendem o estagio
como algo irrelevante e indiferente para o processo formativo, a ideia que tém da
atividade e dos estagiarios € também depreciativaspeito disso, retomara questao
no capitulo destinado a andlise dos dados, ja que na escola capgsndaade que
trata esta dissertac@ms estagiarios curriculares sédo definidos cdiestagiarios de
observacao . Nesse senti do, es& mdodescompedéndempasns ar (
estudantegstagiarios e o proprio estagio pode ser reflemo nthneiracomo as

professora pesquisadasepresentam tanto o eixo darhacdo quanto os estudantes
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estagiarioe merecerinhadetida atencdo no capitulo em que apresantardados e
andlises decorrentes da pesquisa realizada

Em relacdo, ainda, aos referidos impasses pelos quaigesgam tanto as
praticas de ensino quanto os estagios curriculares no ambito da formacado académico
profissional de professores, Silvestre (2016) apresenta uma relevante reflexdo ao
argumentar sobre o que entende ser uma explicacdo para as criticadajseeisridos

elementos do processo formativo enfrentam. Para a autora,

(...) embora seja 6bvia a importéncia das praticas de ensino e dos estagios
curriculares nos cursos de formacéo, as bases epistemolégicas que sustentam
as praticas na maioria dosrsos de formacgédo inicial ainda sdo pautadas
pelos pressupostos da racionalidade técnica, istonda ndo venceram a
relagdo linear e refrataria que estabelecem entre o conhecimento cientifico e

a pratica da sala de aulaEm outras palavrags curriculosde formacéo

ainda hierarquizam o conhecimento ao pér em destaque aquele que se
aprende na universidade e desvalorizar o conhecimento prético, dando ao
primeiro uma maior importancigSILVESTRE, 2016, p. 14&rifosmeus.

E perceptivel portanto, que autora sublinha o fato de que os curriculos de
cursos de formacdo de professores priorizam o conhecimento que se aprende na
universidade e subvalorizam, ou, ainda mais gravemente, desvalorizam o conhecimento
pratico mobilizado pelos autores sociais da lesdte Educacéo Basica.

Devido a referida minimizacdo da importanai® estagio curricular e a
necessidade do seu enfrentamergtiguns autores tém se dedicaalodar énfasea
relevancia desse elemento da formacdo de novos professores. Segundo Veloso e
Moreira (2012) o estagio pode seompreendido como o momento adequado para
congregar a aprendizagem, uma vez que por meio dele se consegue entender a
complexidade da relacéo existente entre ensino e aprendizagem. Ja Andrade, Aparicio e
Haas (2015) defendem g estagio curricular deve ser um espaco problematizador,
instigante e avaliativo, enfim, um dos principais pontos das praticas de formacao de
professores, seja por meio dos discentes em formagéo, da universidade e ainda de todos
os professores envolvidosanto os da universidade quanto os da esmnigo de
estagio.

As reflexdes tecidas por Calderano (2015) também evidenciam a influéncia que
o modo de conceber e operar com o estagio tem em relagéo aos estudantes de cursos de
licenciatura. Desse modo atara enfatiza a capacidade de influéncia do professor
formado (orientador de estdgio) implicado noeste eixo da formacdo docente,

deixando claro ainda que a contraparii#ssa atitude repercute negamente junto
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aos licenciandosyma v e z  ( wia daforeentagdo sid pnofessor da universidade, a

sua omissdo, também influencia as a¢cdes dos académicos, aumentando a dispersdo na
a-«o0 dos (EALDBRANG 20il5 = 833).Em adicdo ao enunciado citado,

a autora destaca ainda que:

A andlise dos dados, desta forma concebida, deixa pistas de que o professor
de estagio da universidade exerce um poder significativo na conducéo do
estagio. Seus modos de lidar com o estagiario e de se relacionar com a escola
basica revelam uma concepdaexplicita, ou ndd sobre o estdio e sobre a
formacéo docente. (CALDERANO, 2015, p. 3333).

E, portanto, em referéncia & concepgéo de estagio que permeia todos os aspectos
e sujeitos envolvidos com esse eixo da formagao docentPimenta e Lima (2012)
ressaltano estagio curricular como elemento que extrapola o eixo pratico da formacéo
docente, na medida em que representa uma atividade teorica de conhecimento,
fundamentacéo, dialogo e intervencatividade essa que articulada, por sua vez, com a
pratia integra o que as autoras se reportaram como praxis, devendo ser este, entdo, o
estatuto a ser assumido pelo estagio curricular no &mbito dos cursos de licenciatura.

Apontando ainda para uma distingdo entre acdo e pratica, sendo que esta se
vincula as instuicbes, por seu carater generalista e prescritivo, enquanto aquela é
associada aos sujeitos e os redimensionamentos que a subjetividade confere a realizacéo

da pratica, Pimenta e Lima (2005/2006) defendem a ideia que

Em sentido amplo, acdo designaatwvidade humana; o fazer, um fazer
efetivo ou asimples oposicdo a um estado passivo. Entretanto, em uma
compreenséo filosofica socioldgica, a nocdo decéo € sempre referida a
objetivos, finalidades e meios, implicandocansciéncia dos sujeitos para
essas escolhas, supondo um certo saber e conhecimento. Assim,
denominaremos deacdo pedagdgicaas atividades que os professores
realizam no coletivescolar, supondo o desenvolvimento de certas atividades
materiais, orientadas e estruturad@ais atividade tém por finalidade a
efetivac@o do ensino e da aprendizagem por part@rddsssores e alunos.
Esse processo de ensino e aprendizagem € composto de conteddos
educativos, habilidades e posturas cientificas, sociais, afetivas, humanas,
enfim, utilizandese de certas mediacdes pedagogicas especificas.
(PIMENTA; LIMA, 2005/2006, p. 12)

E, entdo, por meio do confronto dialético entre ac&o e pratica, prefeermos
entre normas antecedentes e renormalizag@essignificacdes que a acao docente, que
também pode ser traduzida como atividade industriosa humana de trabalho docente se
dao, sendo ainda em relacdo a esse contexto que se insere o estagio curricular como

momento d formacdo em que os estudarestsgiarios estardo diretamente envolvidos
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com autores sociais escolares e com a escola de Educacdo Basica como l6cus de suas
reflexdes criticas e pesquisas.

Alinhadas também a esse modo de compreenséo do estagio curfetddng e
Pereira (2012) pensam spaco de estagio como capaz de favorecer a producdo de um
conhecimento que ndo esteja limitado a somente uma aplicacdo de contetddo ou teoria,
mas sim tenha seu efeito expandido como um importante eixo de articulagéo entre a
teoria e a pratica.

Em relacdo aessa forma de pensar o estagio curricular enquanto eixo da
formacdo de professores, Piconez (2010) entende que o estagio permite a compreensao
de aspectos proprios da realidade escolar, agregando assim elementos formativos
relevantes para a atuacao dafatprofessor.

A aproximacdo da realidade escolar, portanto, € um ponto presente dentro do
estagio, mas que apresenta importancia mais significativa quando vinculada a uma
conotacio de envolvimento, de intencionalidade. E preciso, por isso, que edadeeali
seja analisada e questionada (PIMENTA; LIMA, 20M\)tase aqui 0 elemento que as
autoras destacaram como fundamental para a contribuicdo do estagio em relacdo a
formacdo dos futuros professores, a saber, a reflexdo. Para Pimenta e Lima (2012),
portanto, o estagio contribui inegavelmente com o processo de formacéo de professores,
desde que pensado a partir da perspectiva da praxis e demandando dos estudantes
estagiarios uma constante e orientada reflexdo a respeito das vivéncias realizadas, além
de una postura enquanto pesquisadores, uma vez que as autoras sustentam a defesa de
que o estagio deve ser compreendido como pesquisa.

Em didlogo com a proposta de que o estagio curricular seja realizado a partir da
consideracdo de que ha uma articulacdo indidsel entre teoria e pratica e que a
reflexdo é elemento essencial para que esse eixo contribua efetivamente com a formacéao

docenteSilvestre(2016)destaca que:

Mesmo apos a reforma educacional dos anos 1990 [...], os cursos de
formacdo ndo consegaim romper com a légica da racionalidade técnica de
conceber o conhecimento e a pratica como dois polos antagbnicos e
dissociaveis. Mesmo com todas as discussdes sobre a formacéo do professor
reflexivo e pesquisador, fomentadas e orientadas, inclusives gierizes
curriculares para os cursos fedagogia, 0s estagios curriculares desses
cursos continuam sendo desenvolvidos de modo desarticulado do projeto de
formacéo, sem considerar a importancia da aproximacdo entre-esoga

e universidade e, prifmalmente, sem consideld como uma possibilidade

de contribuir com o reconhecimento, por parte daquele que estd em
formacao, de que o trabalho do professor é uma atividade t@détca.
(SILVESTRE, 2016, p. 149).
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E ainda com essa mesma linha arguetard que Novoa (2017) defende a
i nstitui-«o de uma fAcasa comum da for ma-«o
gue ® referido como Aicasa comumoO deve se o0
pertinente a articulacdo entre a universidade, asassdel Educacédo Basica e ainda as

politicas publicas educacionais. Segundo o autor:

£ uma cfoarailgsn® da forma-«o e da profiss«o,
e representantatas escolas e da profissdo, com capacidade de decisao sobre

os rumos da formagainicial, da inducdo profissional e da formacéo

continuada. Esta proposta recusa ndo s6 uma visao aplicada, transldeional,

ciéncia universitaria para o trabalho escolar, mas tamlmavisdo técnica,

praticista, fechada nas virtudes do chdo da esawlaa fAgl ori fi ca- «o
pr8ticao (ZEI CHNER; P AY N B, segifoAd¥ske O, 2015,
iterceiro lugaro est§ n wniveasidatlee e &si | i za- «o0
escolas, na construcdo de um lugar de dialogorgisece a presenca da

universidade no espac@ grofissdo e a presenda profissdo no espaco da
formacdo(NOVOA, 2017, p. 1116).

A men-«o tanto 7 Afertiliza-«o0o m¥%btuao,
uma vez mais, aos pressupostos ergologicos que nos auxiliam, neste momento, a
compreender ma apenas o trabalho docente, mas também a prépria formacdo de
professores, uma vez que a proposta apresentada por Novoa (2017) se alicer¢ca no
reconhecimento da importancia tanto dos saberes acadéenmtificos mobilizados no
ambito da universidade, quandos saberes investidos das professoras e dos professores
da escola da Educa-«0 B8sica, sendo que fio
ao resultado do confronto dialético desses dois saberes a fim de que se possa constituir o
Afentre lugaza® kWzxbmiada ao qual nomeou de fAca

£, ent«o, em franco di 8l ogo com a Ppropos
alerta de Silvestre e Placco (2011) paraecaessidade de que se dé continuidade as
investigacbes sobre como 0s estagios curriculdies ° m contri bui ndo
aprendi zagem da doc°ncia e sob quais press
gue esclarecera partir deste momento a proposta de estagio curricular da Universidade
Federal de S&o Paulo (Unifesp), campus Guartlhpsoposta essa nomeada como
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) (ANDRE, 2017; SILVESTRE, 2016;
SILVESTRE VALENTE, 2014).

“'Ha que se destacar que integra o corpo docente da Unifesp/Guarulhos a pesquisadora Magali Aparecida
Silvestre, autora de artigos e livros que tratam especificamente da proposta tedrica e metodologica
relativa ao estagio curricular da referida IES.
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De acordo com Silvestre (2016, p. 150), tal proposta foi nomeada de Programa
de Residéncia Pedagodgica (PRP) devido as caraictesistxclusivas dos estagios
curriculares da Unifesp/Guarulhos. Ainda de acordo com os argumentos da autora, o
PRP parte do pressuposto que o estagio corresponde a um eixo essencial para a
formacdo académico profissional de professores, uma vez que sér&mtimamente
vinculado ao projeto de formacgdo positivado no projeto pedagdgico do curso de

Pedagogia da referida IES,

(...) ndo o limitando a uma simples disciplina, mas organizande forma

articulada as demais atividades do curso e as esmaig®, por meio de

uma metodol ogia pr-pria, qgue possibilita
de trabal ho pedag-gicoo, mas tamb®m uma
transdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus fundamentos histéricos,

politicos e soiais, promovendo a articulagdo e dominio dos saberes para a
compreens«o <cr2tica da sociedade brasi/l
(Unifesp, 2010, p. 12), alinhand® as diretrizes curriculares nacionais para

o curso déPedagogia. (SILVESTRE, 2016, p. 15

Silvestre (2016, p. 151) atribui um carater inovador ao PRP, por este se
configurar como uma reformulacdo da propria finalidade dos estagios curriculares e da
formacdo de professores, haja vista a comparacdo do Programa com as formas
tradicionais de estagios curriculares que séo organizados e desenvolvidos nos cursos de
licenciatura.

Em relacdo ao modo de compreensado da proposta como acdo inovadora em um
contexto de formacédo docente, Silvestre (2016) afirma que o PRP se sustenta em quatro
princ?2pios as sHommarprofessoees$ paa atdaes na eacpla plildlica
(p. 152); A)imerdo como um dos principios basicos da RP( p ; 0% 4 )i
acordos de cooperacdo como forma de consolidacdo das pamerigs p;. 1@®)pla i
transitividade: Entre os processos de formacao inicial dos licenciandos e a formacéao
continuada dos professoresdaréede ( p. 160)

Em linhas gerais e de forma resumida, os principios basicos orientadores do
planejamento e da execucdo do PRP em questdo definepriragiro lugar que a
residéncia pedagogica deve ser realizada obrigatoriamente em escolas da rede publica
com o compromisso subjacente de formar bons professores para realizarem suas
atividades de trabalho docente, apds o periodo de formacdo, também cdas esc
publicas.

Para que o compromisso apresentado seja alcancado, € instituido também um

periodo de imersdo em que os estudagséasgiarios deverdo cumprir a carga horaria da
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residéncia pdagodgica nas escolaampo de estagio. A referida imersao demashmia
Aresi dentesd uma etapa de observa-«o part.
planejamento da intervencdo realizado em conjunto com professores tanto da
universidade quanto da escalaa mp o , sendo esse planejamento
Acédo Pedagoge ( PAP) 0 (SILVESTRE, 2016, p . 158) ;
das acdes previstas no PAP, sendo que estas sao impreterivelmente acompanhadas pelos
professores formadores que, em relagdo a proposta do BRiResp/Guarulhos, sdo os
professores da escale Educacdo Basica que recebem os residentes nas salas de aula
em que exercem suas atividades de trabalho docente; e ha por fim a dltima fase da
imersdo que corresponde ao fechamento das atividades da residéncia por parte dos
estudantes residentes, sengiwe estes sdo avaliados pelos professores formadores
justamente nesse momento.

Destacase nesse processo de residéncia pedagdgica a elaboracédo e execucdo do
PAP. A respeito desse elemento do PRREnifesp/Guarulhos, Silvestre e Valente

salientam que:

A realizacdo de um PAP coloca em relagdo de cumplicidade a escola e a
universidade, por meio do residente, do professor da esaolpo e do
preceptor. Constituindo eixo central das atividades de residéncia, o PAP leva
em conta, praticamente, boa parte dagvars que estdo presentes no dia a
dia das escolas, na realizacao do oficio docente. O PAP busca criar condi¢des
para que se possa ser desvelado o movimento dialético existente entre a
I6gica do campo do saber e a logica da aprendizagem, visdo sobrdeo ato
ensinar em que o profissional da educacao, responsavel pelos anos iniciais do
Ensino Fundamental, tem que conhecer e saber mg@HIVESTRE;
VALENTE, 2014, p. 96).

E é em relacdo a execucdo do PAP, atividade que corresponde a terceira etapa da
resic ncia pedag:-gica, reconhecida como fAa me
residenteo (SILVESTRE, 2016, p . 157) , gue

ao reconhecer que:

Nessa fase, s@o explicitados os saberes advindos da experiéncia dos
profeseres que ajudam os residentes que, por falta de vivéncia com as
praticas de ensino, ndo conseguem desenvolver algumas atividades propostas.
Durante a preceptofia esses saberes sdo transformados em contetdo da
propria formacdo do residente, fomentandiscussdes sobre a sua
importancia para o desenvolvimento da acdo docente. (SILVESTRE, 2016, p.
158).

2 Nomerclatura usada para fazer referéncia ao processo de orientagdo, por parte dos professores da
Unifesp/Guarulhos preceptores, das atividades relacionadas a residéncia pedagoégica realizadas pelos
estudantes residentes.
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O reconhecimento dos professores da escola de Educagdo Basica como
formadores dos estudantes residentes ja representa uma avancada consideracdo dos
sabees mobilizados por aquelas e aqueles que operam a atividade de trabalho docente e
permite retomar a viabilidade da dAm¥%htua f
saberes em referéncia aos estagios curriculares.

Ademais, tal concepcado demanda da IES ag@&o de colaboracdo efetiva em
relacdo as parcerias estabelecidas tanto cd@@aastarias d&ducacéo, bem como com
as escolas de Educacéao Basica envolvidas noi RRifesp/Guarulhos. Desse modo se
insere o terceiro principio que rege e ampara o PRRbar,so procedimento de
firmamento de acordos de cooperacéo formais co®eaetarias dé&ducacgao, tanto
municipais quanto estaduais, bem como com as direcbes das escolas de Educacao
Basica parceiras do Programa a fim de que as atividades possam ser
institucionalizada® (SILVESTRE, 2016).

Em relacdo ao ultimo principio previamente elencado, Silvestre (2016) enfatiza
que o Programa se incumbe ndo apenas da formacdo dos estudantes do curso de
Pedagogia, mas também da formacédo continuada dos professorescdiascampo,
caracter2stica que ® compreendida como uma
se da e merece ser mais uma vez destacado, poissparted 0 pr essuposto d
conhecimento produzido na universidade é tdo importante quanto aqueleigathu
escolao (SILVESTRE, 2016, p. 161).

E dessa forma, portanto, que se evidencia, em relacdo ao Programa estudado,
que a via para a parceria entre universidade e escola da Educacdo Basica se faz
plausivel em relacdo ao modo como o proprio trabalhond®o& compreendido, a
saber, como fonte, ele mesmo, de saberes investidos operados por aqueles que realizam
a atividade de trabalho industriosa humana, ou seja, as préprias professoras e
professores das escoleampo de estagio.

Sendo assim, é também preseal e formativo o propdsito que as sEBvem

assumir a fim de que as professoras e os professores reconhegcam os saberes que eles

*2Tendo por referéncia o Programa desiéncia Pedagégica desenvolvido pela Universidade Federal de

Sdo Pauloi Guarulhos, a Unidade de Campanha da Universidade do Estado de Minas Gerais, em
interlocugdo com a Subsecretaria de Educagdo Basica da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais elaborou uma proposta de trabalho cuja tramitacdo resultard na celebragdo de um convénio entre
as instituicdes de modo a estabelecer relagdes organicas entre a Unidade e as escolas publicas sediadas na
cidade de Campanha visando ao desenvolvimento dengdalidade de residéncia pedagoégica a partir

do segundo semestre de 2018.
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mobilizam cotidianamente no exercicio de suas atividades de trabalho docente. A aposta
que aqui se faz € que estabelecendbuscando alcancar esse objetivo, psee
colaborar para o reconhecimento da unidade pertinente aos elementos teoria e préatica no
ambito da formacao de professores.

Entretanto, ainda que se reconheca a qualidade da proposta apresentada, uma
questao se inge e estd alinhada com a adverténcia de Tardif (2013) ao apresentar as
consequéncias nefastas de um projeto de profissionalizacdo do ensino que da, segundo o
pr-prio autor, Adoi s passos para frente, t
garantias pmetidas, em prol do reconhecimento da docéncia enquanto profissdo, nao
sdo cumpridas, enquanto que as exigéncias apresentadas se sustentam e se fortalecem,
acentuando, assim, a precariedade das condicfes de trabalho docente.

Serd, portantoque a mudaregdo nome de estagio curricular para Programa de
Residéncia Pedagdgica contribui para o enfrentamento dos impasses pelos quais passam
0 estégio curricular enquanto eixo da formacdo docdfreritea esse questionamento,
cabeme fazer uma ressalva, uma vgae ha em franca implementacdo um Programa
criado pelo MEC, homonimo daquele posto em pratica pela Unifesp/Guarulhos desde o
ano de 2009, e com edital vigente que prevé o inicio das atividades ainda no ano de
2018.

Assim, conforme consta no site da Cooalgiio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), o Programa de Residéncia Pedagodgica vinculado ao MEC
integra a Politica Nacional de Formacdo de Professores e viga.)ainduzir o
aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado neososude licenciatura,
promovendo a imerséo do licenciando na escola de educacéo basica, a partir da segunda
metade de seu cur§6APES, 2018'%.

Amparado, entdo, no propdsito de qualificacdo dos cursos de licenciatura que, de
acordo com a proposta do MEC, devem fNassec(
competéncias que lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de
educ a- « o(CAPBSs 20tRacdPrograma de Residéncia Pedagdgica estabelece

guatro objetivos assim elencados:

1. Aperfeicoar a formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por
meio do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da prética e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e

2 Disponivel em http://www.capes.gov.br/educabasica/programeesidencigpedagogica.
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pratica profissional docente, utilizandoleta de dados e diagnéstico sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica;
3. Fortalecer,ampliar e consolidar a relacdo entre a IES e a escola,

promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe 0 egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacgéo
de professores;

4, Promover a adequacdo dos curricuopropostas pedagdgicas dos
cursos de formacéo inicial de professores da educacédo basica as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em relagdo ao exposto, a primeira inferéncia que se pode fazer diz respeito ao
modo como os cursos de formrAacde professores sdo considerados pela proposta
governamental explicitada, uma vez que o referido Programa de Residéncia Pedagogica
visa a assegurar aos egressos um rol de dh
reali za-«o de um nraeesiasmn Nessd sentiqoy esta iinglacith ea 0
assertiva de que os cursos de licenciatura ndo tém cumprido o papel de formar
professores qualificados para o exercicio da atividade de trabalho docente e que
consequentemente a ma qualidade do ensino é desagjialade da ma qualidade das
formacgdes docentes.

Ora, ainda que se considere a necessidade de aprimoramento dos cursos de
formacdo de professores, inclusive no modo como esses concebem e localizacdo o
estagio curricular, por exemplo, compds o capitumodesta dissertacdo a explicitacdo
de argumentos variados apresentados por diversos autores do campo da educacao, tais
como Arnosti e Neto (2017), DinRereira (2015), Tardif (2013), Souza e Leite (2011),
dentre outros, em referéncia aos efeitos das ¢oeslide trabalho docente no que se
refere a qualidade de ensino. Desse modesdano minimo, parcial o argumento que
imputa a ma qualidade da formacdo no ambito das universidades, especialmente as
publicas, a consequente ma qualidade de ensino quatadé psrcebida em relacao as
escolas de Educacédo Basica.

Outro ponto que merece destaque encesdrgositivado no item dois dos
objetivos enunciados pelo MEC em referéncia ao Programa de Residéncia Pedagogica
criado por este 6rgdo do Governo Federal. Elacho ao referido objetivo, portanto,
temos o argumento de que a residéncia pedagodgica pode induzir a reformulacdo dos
estagios curriculares relativos a formacéo de professores. E inegavel e isso a literatura
afirma, sendo qume ocupede destacar diveas dessas afirmacdes neste capitulo, que

o eixo da formacdo de professores referente ao estagio curricular merece especial
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atencado e demanda reformulacdes e inovacdes a fim de que possa de fato contribuir com
0 processo de formacédo académico profissioaduturos professores. Contudo, quais
podem ser os reais efeitos para o estagio curricular que diferentemente do Programa de
Residéncia Pedagogica proposto nao conta, via de regra, com bolsas para os
envolvidos? Ha previsdo e possibilidade para que dgaotie bolsas seja estendida aos
estagios curriculares, ou ha viabilidade para que todos 0s estuelstaigigrios sejam
contemplados com a iniciativa proposta pelo Programa de Residéncia Pedagdgica?

Frente a esses questionamentos, € necessario informao gdital vigente,
publicado em marco de 2018, formaliza a possibilidade de que os projetos
contemplados tenham viabilizados nucleos de residéncia pedagdgica em que deverao
compor, no minimo, um (01) professor orientador, trés (03) preceptores, virag@ qu
(24) estudantes residentes bolsistas e seis (06) estudantes residentes voluntarios. Em um
cenario em que a IES tenha dois mil (2.000) estudantes matriculados e que destes um
contingente de hum mil (1.000) estudantes tenham concluido, pelo menos,050% d
curso e sejam potenciais estudantes residentes bolsistas, como fazer com que essa
experiéncia no ambito da Residéncia de 2,4% do total de estudat#tgmrios
contribua efetivamente para a proposta de inovacdes relativas aos estagios curriculares?
Mais ainda, como fazer para que o estagio curricular realizado sem bolsa, seja pelo
professor orientador da IES, seja pelo professor supervisor da-easoga de estagio,
seja ainda pelos estudantetagiarios ndo tenha como consequéncia, por parte dos
autoes sociais elencados, uma subvalorizacdo ou desvalorizacao ainda maior enquanto
eixo da formacéo docente?

Tais questionamentos sdo abertos frente a essa nova proposta que se deixa
entender inspirada no modelo de PRP da Unifesp/Guarulhos, mas que peés simpl
alteracdo da nomenclatura ndo possibilita atingir os propositos de melhoria do estagio
curricular, tampouco contribui para a efetividade deste como elemento formativo de
futuros professores, e também néo relne capacidade para alterar o modo como este é
representado pelos diversos autores sociais que direta ou indiretamente com aquele se
envolvem.

Desse modo, é por meio e a partir das reflexdes apresentadas e fundamentadas
ao longo dos dois primeiros capitulos desta dissertacdo que se faz pertinente a
investigacao realizada acerca das representacdes que professoras regenteside turma
supervisoras de estagio de uma escola da rede publica estadual localizada na Regido

Metropolitana de Belo Horizonte tém tanto em relag@o ao estagio curricular como eixo
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formativo, quanto em referéncia aos estudaetgagiarios com quem tém ou ja tiveram
contato. Com o propésito demarcado os dados construidos por meio da referida
investigacdo serdo apresentados e analisados no capitulo quatro desta dissertacéao.
Antes, porém,dzse necessario o esclarecimento em relacdo aos procedimentos
metodoldgicos utilizados em referéncia a realizacdo da pesquisa ora em pauta, bem
como o detalhamento de informacgdes relacionadas tanto & IES a qual os estudantes
estagiarios se vinculam, quard escola da Educacéo Béasica que os recedlém da
caracterizacdo das professoras participantes da pesHuisatdo, com esse objetivo
gue o capitulo trés desta dissertacao se orienta e sera organizado dando prosseguimento

as nossas reflexodes.
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3. O PERCURSO DA PESQUISA: DEFINICAO DOS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS E CARACTERIZACAO DAS INSTITUICOES
ENVOLIVDAS E DOS SUJEITOS PARTICIPANTES

Até o presente momento desta dissertacao escigaitias principais chaves de
leitura utilizadas a fim de quepropdsito dstainvestigacdo pudesse ser contemplado.
Nesse sentido, toen como referéncia a nogao de trabalho docente compreendido a
partir das premissas ergoldgicas que o posicionam como atividade industriosa humana e
gque mobiliza, por sua vez, dois pelalistintos de saberes: os constituidos e os
investidos. Destacando ainda que tal compreensdo se ampara na ideia de que o
confronto dialético destes pode resultar em um terceiro polo que visa a ressignificar a
nocao de trabalho.

Adicionalmente ao modo camconcebe busjueiesclarecer o trabalho docente,
objetivei entender o estagio curricular como o eixo da formacéo de professores que
possibilita, muitas vezes, a primeira aproximacao de futuros professores com o campo
profissional em que realizardo suasvidades de trabalho docente e que deve se
organizar de modo a alicercar seus fundamentos na unidade existente entre teoria e
pratica, enfatizando assim a dimensdo do proprio trabalho docente como elemento
formativo. Foi evidenciada, entdo, a maneira ctraoalhos académietientificos, seja
no ambito da ANPEd, seja em relacdo a autores que tém se dedicado ao estudo do
estagio curricular enquanto eixo da formacdo docente tém revelado a necessidade de
que este deve ser pensado de modo a se sustentar gefaiiva parceria entre IES e
escola da Educacdo Basica que em prioritaria instancia esteja o reconhecimento dos
saberes mobilizados tanto nesta, quanto naquela. Saberes estes que se articulam de
forma horizontal e, portanto, ndo hierarquica.

Assim, com fundamento nos dois eixos de estudos supracitaidestabelecido
0 percurso investigativo acerca do modo como o estagio curricular, bem como o0s
estudantegstagiarios do curso d@edagogia de uma IES publica do estado de Minas
Geraissaorepresentdos por professoras da escola da rede publica que recebe o maior
contingente de estudartestagiarios do curso e IES supracitados.

Dessa forma, o propoésito desvelado demanda um necessario esclarecimento em
relacdo a quatro importantes aspectos a serem siderados, a saber: a) os
procedimentos metodologicos utilizados em relacdo a conducdo da pesquisa; b) a

caracterizagdo da IES em relacdo a qual os estuesstgggarios estédo vinculados; c) a
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caracterizacdo da escola da Educacdo Basica que corresponcimm da pesquisa
ora em pautae d) a caracterizacdo das professoras da escola da Educacéo Basica que
participaram diretamente da pesquisa

O rol de propésitos citado acima € imprescindivel para s@epossa
compreender, de forma contextualizada, a®legdes apresentadas pelas professoras
participantes da pesquisa e que serdo minuciosamente analisadas e detalhadas no
capitulo seguinte. Assim, este capitulo sera organizado de maneira a evidenciar 0s
modos como a pesquisa foi planejada e fundamentsda,comode apresentar as
justificativas concernentes as escolhas tanto do curso de formacdo de professores,
quanto da escoleampo de estagio em que o trabalho de campo foi realialigto de
apresentar as professoras supervisoras de estagio acessadasraatalo trabalho de

campo

3.1.0 problema de realidade e sua articulagdo com a proposta da pesquisa

Em relacdo ao que sera desvelado neste topico da presente dissertacédo, encontro

amparo nas reflexdes apresentadas por Flick, quando este afirma que:

As questdes de pesquisa ndo vém do nada. Em muitos casos oisgimeam
biografia pessoal do pesquisador e em seu contexto social. A decisdo acerca
de uma questdo especifica depende essencialmente dos interesses praticos do
pesquisador e do seu envolvimentn eertos contextos historicos e sociais.
Tanto os contextos cotidianos quanto os cientificos tém aqui seu papel.
(FLICK, 2004, p. 64).

Conforme ja esclarecido ao longo desta dissertacdornaacdo docente tem
como um dos seus eixos 0 estagio curriclaxo esse que compde minha historia
profissional e que congrega meus interesses praticos como pesquisador desde o inicio
do ano de 2014 quando fui convidado para ocupar a funcdo de coordenacdo de um
orgao que trata do estagio curricular no ambito da IEfigadocalizadano estado de
Minas Gerais cujo curso deedagogia em relacdo ao qual se vinculam os estudantes
estagiarios participantes indiretos da pesquisa em pauta esta inserido.

Em relagédo, portanto, ao exercicio das atividades de trabalho relativas
desempenho dessa funcdo, me chamou atencdo alguns ditos de estudantes do
mencionado curso dPedagogia atribuidos a professoras e professores de variadas
escolascampo de estagio com quem tém contato, tais céEsgueca tudo o que vocé
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vé na Universidde, porque aqui a realidade é diferete!/Na feoria € uma coisa, mas
aqui na pratica € outra coisa!; Eu &ssino o seu papel e ai vocé ndo precisa mais vir
nestaescol@ i Na pr 8ti ca, ;& VD e afazerald RdagogitDeseste 0
enguanto anda da tempt.

Mas afinal o que a presenca de estudaesesgiaris de um curso de formacao
docente causa junto a professorgrefessoesregents de turma que oreceben como
supervisoes na escotaampo de estigio? O que rraresss professoese professoras
regents de turma que chegaao extremo de propor a burla desse eixo da formacéo
docente inicial aos estagiarios com quém tontatoQuais sédo os efeitos do encontro
com & estudantegstagiaris em relacdo aos modos de subjetivacdo dofegsores
das professoraggentes de turma? Frente a essa problengt&auei minha atencao e
me propus a investigar mais detidamente o estagio curricular como eixo da formacao de
professores com a finalidade de colaborar com este em prol da foremag@edagogia
da referida IES.

Foi, entdo, nesse intervalo de tempo desde o momento em que assumi a
coordenacdo que me encontro com uma estudante de Pedagogia que ao iniciar a
conversa, disse:

iAProfessor, voc°® n«o vai acreditar!o.

Buscando, entédo, saberque € que eu ndo iria acreditlui informado que, ao
iniciar seu estagio curricular em uma esatdaEducacdo Basiade um municipio da
Regido Metropolitana de Belo HorizontRMBH), a estudanteestagiariaem questéo
recebeu a oferta, por parte da pssora regente de turma, da assinatura de todos os
documentos referentes as atividades do estagio curricular para que nao precisasse mais
retornar a escolaampo de estagia fim de cumprir as horas obrigatérias a esse eixo da
formacéo.

Frente a essa ofartque desvela uma questdo grave relacionada a formacéo
docente, oferta essa prontamente declinadagstlalanteestagiariee tratada no ambito
institucional junto a diretoria e a professora regente da esapipo de estagio, uma
preocupacdo: ha, ainda ejicom base em dados empiricos, ndo registrados e nao
comprovados (em sua maioria) uma pratica que culmina na burla do estagio curricular
de cursos de formacao de professores?

Ainda com o impacto das inquietacbes que desvelam um grave problema de
realidade,interrogase: O que a presenca d@studanteestagiario de um curso de

formacdo docente causa jurdioprofessos ou ao professoregente de turma que o
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recebe como supervisbiou supervisona escola @nmpo de estagio? O que quer essa
professoa ou esse professoegente de turma que chega ao extremo de propor a burla
desse eixo da formacdo docente inicial @studantegstagiarios com quem tem
contato?Quais sdo os efeitos do encontro corastudanteestagiario em relacdo aos
modos de subjetiv@io dos professoresprofessorasegentes de turmarais questdes
compdem uma problematica que tem como cenastamente ceixo da formacao
docentecorrespondenteceestagio curricular.

As queixas dosestudantegstagiarios (que nao se restringem a asiio
apresentada) em rela-«0 " s fApostur@as pouc:
professoras e r evel am como contribuintes para ur
segundo relatos tanto informais ou mesmo com relagdo dadodfinais de uma
pesquisa rdeada em 2014 com vistas a investigacdo dos aspectos positivos e negativos
do estagio curricular a partir do ponto de vista dos promstsdantegstagiarios de
cursos de formacéo de professétes

Buscar entender esse enredo descortinado no ambitudws de licenciaturas
que apresentam atualmente no Brasil uma reducdo da procura e uma baixa
terminalidade (LIMA; MACHADO, 2014; PINTO, 2014; FONSECA, 2013; GATTI
2010; LIBANEO, 1998) é uma tarefa que se articula com o modo como se pensa a
construgédo d conhecimento e, mais ainda, o estabelecimento de uma relagdo com o
saber na esfera da formacéo docente inicial, especialmente quando se trata do estagio
curricular, eixo dessa formacao cujos saberes e praticas veiculadaatpedesociais
em questaopfofessores regentes de turma, discentes e gestores das-emrgasie
estagio, bem como professores orientadores de estagio curricular supervisionado e
estudanteestagiario das instituicdes de ensino superior) se revelam e operam na esfera
de suas expimncias cotidianas inseridas no contexto da educacéo escolar formal.

Revelada, portanto, a realidade a partir da qual a pesquisa foi motivada,
esclareceliea seguir os procedimentos que uélia fim de quepudesseenfrentar o
problema de pesquisa proposto e que visou a apuracdo das representacdes que as

professoras da escola de Educagdo Basica, participantes da pesquisa tém tanto do

24 A pesquisa em questao foi financiada pela IES a qual nos vinculamos e se desdobrotardeasuri

artigo: MARTINS, R. R.; COSTA, Fernanda de Jesus; GOMES, A. A. E.; SIMPLICIO, J. A.
importancia do estagio supervisionado na concepgao dos estuda@naasBiologicas: umestudo

com alunos de uma universidade publica de minas gerais. Educere et Educare (Impresso), v.-11, p. 177
186, 2016.
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estagio curricular no ambito do curso de formacéo de professores, quanto dogesstuda

estagiarios do curso de Pedagogia.

3.2.Procedimentos metodoldgicos

Assim, é, portanto, com a explicita intencdo de verificar o modo como tanto
estago curricular, quanto estudantestagiarios sao representados por professoras de
Educacao Basica quearxem a funcéo de supervisoras de estagio, que evidermsare
procalimentos metodolégicos amparat@ compreensdo apresentada por Minayo
(2009, p. 14) de que a metodol ogia correspc
exercida na abordagem da realielad . Desse modo, ainda em ref.

autora,

(...) a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método),
os procedimentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a
criatividade do pesquisador (sua experiénsig capacidade pessoal e sua
sensibilidade). (MINAYO, 2009, p. 14).

Retratare portanto, os procedimentos e dados construidos referentes a uma
pesquisa qualitativa, sendo essa abordagem esclarecida da seguinte maneira, uma vez

mais tomando como referéaas reflexbes apresentadas pela autora supracitada:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nao deveria
ser quantificado. [...] ela trabalha com o uméee dos significados, dos
motivos, das aspira¢cbes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fenébmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o
que faz epor interpretar suas a¢bes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. O universo da producdo humana que pode
ser resumido no mundo das relacdes, das representacdes e da
intencionalidade e € objeto da pesquisa qualitativaildiénte pode ser
traduzido em nimeros e indicadores quantitativos. (MINAYO, 2009, p. 21).

Desse modo, im de que a pesquidasserealizada, a tarefa de tentar encontrar
a resposta ao problema de pesquisa, para releinlo@no o estagio curricular cam
eixo da formacdo docente, assim como 0s estudastagiarios sdo representados por
professoras supervisoras de estagio da escola de Educacdo Bésioca?averia outra
orientacdo para este trabalho a ndo seb@dagem d@esquisa qualitativa, uma ze

gue entendoque o objeto dgesquisaora em pautaa saberas representacbes de
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professoras da escola de Educacdo Basica acerca tanto do estagio curricular no ambito
da formacdo docente, quanto dos estudssgtyiarios do curso déedagogia ndo

poden ser compreendidos apenas pela circunscricdon@®meros e indicadores
guantitativos.

Assim, esta dissertacdo se fundamenta em pesguisaancoradatambém com
referéncia s reflexdesde Minayo (209), em trés fases de processo de trabalho: a fase
exploratdria cujo principal elemento correspondeu a revisdo de literaiurabalho de
campq realizado por meio de dois procedimentos: a observacdo: a) a obséamiacéo
dos sujeitosescolares envolvidos com a realizacdo do estagio curricular nitcoshab
escola de Educacdo Basich) entrevistas narrativas realizadas com professoras
supervisoras de estigio da esammpo de estagice c) o tratamentoe andlise dos
dados construidos a partir do trabalho de campo realizado.

A sequir, portanto, seréxplicitada cada uma das etapas que compuseram 0
percurso da pesquisa realizada com a finalidade de contribuir com a compreenséo dos
processos empenhados que repercutiram no enfrentamento do problema de pesquisa,
bem como resultaram na escrita desta dsc&o.

Em relacdo a revisdo de literatura, importa dizer que ela se da de maneira
processual, iniciando desde antes da elaboracédo do projeto de pesquisa, passando pela
construcdo do objeto a ser investigado e o problema de pesquisa a ser enfrentado e
culminando no auxilio ao tratamento e andlise dos dados construidos por meio do
trabalho de campo (ALVES, 1992; LUNA, 1997).

Desse modo e conforme ja explicitado previamente no corpo desta dissertacdo, o
estudo acerca do estagio curricular jA compunha o rahddsas principais atividades
de trabalho, uma vez que desde o ano de 2014 realizo as atividades de coordenacao de
um oOrgdo dedicado ao acompanhamento desse eixo da formacédo de professores em
cinco cursos de licenciatura existentes no &mbito da IES angughculo.

Devido a esse vinculo, portanto e em relacdo aos efeitos da préatica para a
pesquisa, tal como sublinhado por Luna (1997), o estudo da tematica referente aos
estagios curriculares relativos a formagéo de professores ja correspondia ao que posso
me referir como uma rotina de estudos. E nesse sentido, portanto, que textos de autoras,
tais como, Pimenta e Lima (2005/2006; 2012); Silvestre e Placco (2011); Gatti e
Barreto (2009), dentre outras, foram tomados como referéncia inicial em relagdo aos

estuidos acerca do estagio curricular.
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O proximo passo a ser dado, ainda na fase exploratéria da pesquisa, foi o
alargamento e incremento da referida rotina de estudos a fim de compreender os
fundamentos que alicercavam as reflexdes que tinham o estigioulanrgomo
elemento central, bem como a identificacdo de lacunas que pudessem ser exploradas por
meio dos esforcos investigativos em relacdo aos quais estava nao apenas disposto, mas
também implicado em assumir.

Assim, busquei nas referéncias dos textoggtudados, outros interlocutores
com os quais pudesse dialogar. Realizei também consultas aos curriculos cadastrados na
Plataforma Lattes do Conselho Nacional do Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) dos autores apurados a fim de localizar owrtgos, livros e capitulos de
livros escritos por eles de forma individual ou em conjunto com outros autores que
foram, entdo, compondo a literatura cientifica sobre estagio curricular a fundamentar a
pesquisa em questdo. Paralelamente a isso, fui cathwoem consequéncia do trabalho
final da disciplina Metodologia de Pesquisa em Educdgadnvestigar no ambito da
ANPEd trabalhos publicados nos anais das reunides cientificas que versavam sobre o
estagio curricular.

Os resultados dessa empreitada diipsg investigacdo da literatura acerca do
estagio curricular mobilizada pelas autoras previamente identificadas; b) analise dos
textos disponiveis nos anais das Ultimas quatro reunides cientificas nacionais da ANPEd
gue apresentaram discussdo relativa ao estagio curricular tanto direta quanto
indiretamentd correspondeu a um aumento do nimero de autores e suas respectivas
producdes que puderam servir de referéncia para os estudos que as etapas da pesquisa
me demandavamDentre os nomes de autores que foram somados as referéncias
destacanse Calderano (2012; 2013; 2015), André (2016; 2017); Cyrino e Neto (2013;
2015; 2017); Arnosti e Neto (2017), Ludke (2009; 2013), Silvestre e Valente (2014),
Silvestre (2016), Novoa (2@}, dentre outras referéncias relevantes.

Desse modo foram identificados os autores que contribuiram para o
esclarecimento do estégio curricular enquanto eixo da formagédo docente cujo principal
proposito era operar a partir da orientagdo de que ha umedengéditre teoria e pratica
em relacdo a qual o estagio curricular funciona como elemento essencial com referéncia

ao processo de formacdo de futuros professofRMMENTA; LIMA, 2012;

% Disciplina obrigatéria do Programa de Rémduacdo em Educacéo e Formagdo Humana da Faculdade
de Educacédo da Universidade do Estaelddihas Gerais ministrada no primeiro semestre do ano de 2016
pelo professor Dr. José Eustaquio de Brito, orientddgresquisa retratada nesta dissertagao
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CALDERANO, 2012; 2013; 2015; SILVESTRE, 2016; SILVESTRE; VALENTE,
2014).Ademais e também conforme j& explicitado, essa unidade se faz vidvel desde que
haja uma aproximacao entre IES e escola de Educagdo Bésica. Aproximacado essa que se
torna mais eficiente desde que haja uma real parceria entre as instituicbes citadas
(SILVESTRE; VALENTE, 2014; SILVESTRE, 2016; CYRINO; NETO, 2013; 2015;
2017).

Para pensar, entdo, a respeito das parcerias, foi configesan@@mo
paulatinamente mais clara a necessidade de se pensar em outro elemento que pudesse
compor o referencial teorico a fiohe que fosse possivel a compreensdo dos modos
como as professoras supervisoras de estagio da escola de Educacao Bésica representam
0 proprio estagio curricular como eixo da formacéo de professores, bem como aqueles
gue o realizam, ou seja, 0s estudasetagiarios.

Foi nesse sentido, portanto, que fui convidado a buscar entender o estagio
curricular em articulagdo com a nocao de trabalho docente, uma vez que aquele € na
maioria dos casos o primeiro contato dos estudantes de licenciatura com a realidade
egolar. A primeira conexdo foi estabelecida pela via dos estudos acerca dos saberes
docentes (TARDIF, 2011), para, em seguida, direcionar meus esfor¢os investigativos
em relacdo a compreensédo da ideia de trabalho docente, tal como proposta por Tardif e
Lessard (2005).

Uma vez investigando a nocao de trabalho docente, fui orientado a me enveredar
pelo estudo das premissas ergolégicas que visavam, em Ultima instancia, ao
esclarecimento da ideia de trabalho a partir da perspectiva de uma atividade industriosa
humana, tal como sustentavam Schwartz (2005; 2010; 2011), Durrive (2004), Trinquet
(2011), Brito (2014), para citar alguns exemplos.

Assim, o0 estudo do trabalho sob a perspectiva ergologica revelou diversos
elementos que dialogavam e estabeleciam pontogateecao evidentes, ainda que néo
explicitos em relagdo ao estagio curricular no contexto da formacdo de professores.
Nesse sentido, portanto, as nocdes referentes ao trabalho prescrito ou normas
antecedentes, ao trabalho real ou ressignificacfes emalimacdes pertinente ao
exercicio da atividade de trabalho humana, bem como aos tipos de saberes (constituidos
e investidos), assim como do dispositivo metodoldgico de confrontacdo dialética dos
dois polos de sabergsDD3Pi evidenciavam a possibilidadie enfrentamento tedrico
dos desafios e possibilidades referentes ao estagio curricular no contexto da formacao

de professores.
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Houve, entédo, a partir desse momento, uma ampliacdo do repertorio de textos em
que seus autores denotavam as premissas ergdgiono elementeshave para a
compreensao da nocédo de trabalho, inclusive em relagéo a propria dimensao do trabalho
docente, o que possibilitou a fundamentacdo da iniciativa referente a busca de
compreensdao do estagio curricular no ambito da formacaorafesgores sob o
explicitado viés.

Tal ampliacdo se estabeleceu, portanto, nos mesmos moldes do exercicio
relativo a temética do estagio curricular, a saber: a) localizacédo dos textos inaugurais do
estudo do trabalho como atividade industriosa humanaobdulta das referéncias
contidas nestes para localizacdo de obras afins que contribuissem para o alargamento do
repertério tedrico acerca do tema; ¢) acesso ao curriculo lattes dos autores localizados
gue possuiam cadastro na Plataformiaculada ao CNPRge d) investigacdo dos
trabalhos publicados nos anais da ANPEd em que os autores pautavam suas reflexdes
amparados na nocédo de trabalho docente fundamentados pela perspectiva da ergologia.

Uma vez ampliada e consolidada a reviséo de literatura, bem cgamzado e
estabelecido o referencial tedrico por meio do qual operaria com os dados da pesquisa
em direcdo a compreensdo e esclaredmélo problema proposto, pugkanejar o

trabalho de campo que, em referéncia a definicdo de Minayo,

(...) permite a proximacdo do pesquisador da realidade sobre a qual
formulou uma pergunta, mas também estabelecer uma interacdo com os

flatoresodo que conformam a realidade e,
empirico importantissimo para quem faz pesquisa social. (MINAY 09,20
p. 61).

Todavia, a ida a campo, procedimento imprescindivel da pesquisa que ampara
esta dissertacdo dependia de uma atividade preliminar correspondente a escolha da
escola da Educacdo Basica em que acdes relativas ao trabalho de campo seriam
realizada. Assim, utilizei como principal critério o contingente de estudantes
estagiarios do curso de Pedagogia da IES a qual me vinculo e que, por sua vez,
contribuiu para 0s primeiros passos da pesquisa ao proporcionar o0 meu contato com 0s
graves problemas dealidade ja relatados.

E relevante ressaltar ainda que considepreferéncia dos estudanessagiarios
do curso dé’edagogia um elemento secundario, embora ndo desprezivel, para a escolha
da escola da Educacédo Basica que se configuraria como o léayseemtrabalho de

campo pudesse ser realizado. Entretanto, o significativo nimero de estudantes
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estagiarios que realizam suas atividades de estagio curricular nos dominios de uma
escola que recebe um grande contingentdicgmciandosproporcionava uma ala
possibilidade de aproximacido do objetivo central dos esforgos investigativos. E,
portanto, justamente nesse sentido queeivid um aumento consideravel da
probabilidade de identificacdo, localizacdo e acompanhamento de professoras e
professores que javessen contato prévio com estudantestagiarios realizando as
atividades de estagio curricular no contexto das salas de aula em que exercem suas
atividades de trabalho docente.

Além disso, havia também aumentada a possibilidade de observar as prefessora
e 0s professores que viessem a compor o rol de sujeitos da pesquisa referente a esta
dissertacdo tanto na presengemo na auséncia de estudamgsgiarios, fator Gtil &
analise das representacdes anunciadas pelos participantes da pesquisa,tipoisteons
de um elemento de confronto com a realidade observada.

Desse modo e com o referido propdésito definido, busquei junto ao 6rgao
responsavel por tratar das questfes relativas ao estagio curricular no ambito da IES
publica ja mencionada a identificacéia escola de Educacéo Basica que havia recebido
0 maior numero de estudantes do curso de Pedagogia no periodo correspondente ao
primeiro semestre do ano de 2017.

Assim, apurei que no periodo supracitado 231 estudantes do cuirsdadmgia
realizaram avidades de estagio curricular de modo regular e registrado. A tabela a
seguir reune, portanto, os nameros totais referentes aos estudantes matriculados no
estagio curricular de acordo com os respectivos periodos do curso, além do montante de
estudantes quefetivamente realizou as atividades de estagio curricular.

TABELA 3

NUMEROS DE ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA MATRICULADOS NO ESTAGIC
CURRICULAR / NUMERO DE ESTUDANTES QUE REALIZARAM AS ATIVIDADES DE
ESTAGIO CURRICULAR NO SEGUNDO SEMESTRE DO ANO DEX0

Periodo do Curso / Estudantes matriculados Estudantes que concluiram as atividades ¢

Turno estagio curricular
2° /Manha 37 28
2° /Noite 31 27
3° / Manha 45 33

3°/ Noite 42 34
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Periodo do Curso / Estudantes matriculados Estudantes queoncluiram as atividades de
Turno estagio curricular
4° / Manha 25 22
4° / Noite 39 32
5° / Manha 30 26
5° / Noite 32 29
TOTAL 281 231

Fonte:Préprio autor com referéncia aos dados oficiais disponibilizados pelo 6rgao que trata do estagio
curricular no &mbito da IES consultada

Com referén@ a esses numeros de estudaestagiarios, identifiquei que a
escola escolhida posteriormente paracséycus do trabalho de campo recebeu 38 do
total de 231 estudantes que realizaram as atividades de estagio no periodo de tempo
investigado. Ainda que pese a relativamente baixa percentagem em relacdo ao namero
total i 16,46%1 de estudantes que realizara® atividades de estagio nesta escola
campo, ha uma ampla gama de escolas em que os estagios curriculares foram realizados
uma vez que a IES publica ora em pauta néo restringe a possibilidade de escolha das
escolas deEducacdoBasica para a realizacdo dastdgio curricular, ficando a
mencionada escolha sob a responsabilidade e arbitrio dos estasiagpdrios. A
titulo de exemplo, a segunda escola mais escolhida pelos estudantes do curso de
Pedagogia que realizaram as atividades de estagio curricuidrere©6 estagiarios no
mesmo periodo, enquanto que diversas outras contaram com a presenca de um
estagiario curricular ao longo do primeiro semestre do ano de 2017.

Uma vez definida a escola em que os procedimentos do trabalho de campo iriam
ser realizadqsoptei pela observacéo e pela entrevista, ja que, em conformidade com os
argumentos de Minayo (2009), aquela que n®
pode ser Vvisto e captado por um observador
matériapr i ma a f ala de alguns interlocutoreso (
principais instrumentos de um trabalho de campo (MINAYO, 2009), contribuiriam para
que o objetivo de investigar as representacdes de professoras supervisoras de estagio
acerca anto do estagio curricular como eixo da formacao déegsores, quanto dos
estudantegstagiarios do curso de Pedagogia se viabilizasse.

Em relacéo, portanto, a observagdo como procedimento de pesquisa utilizado, ha
que se esclarecer, incialmente, doistpe de vista distintos. O primeiro deles admite

um procedi mento nomeado por Gil como Nobser
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(...) aquela em que o pesquisador permanecendo alheio a comunidade, grupo
ou situacao que pretende estudar, observa de maneira espontétes qge

ai ocorrem. Neste procedimento, o0 pesquisador € muito mais um espectador
gue um ator(GIL, 2008, p. 101).

Destacase ainda que o autor se refere a uma outra modalidade de observacéo

denominada participante em relacdo a qual apresenta a sefgtinigao:

A observacao participante, ou observacédo ativa, consiste na participacao real
do conhecimento na vida da comunidade, do grupo ou de uma situacdo
determinada. Neste caso, o observador assume, pelo menos até certo ponto, o
papel de um membro dgrupo. Dai por que se pode definir observacao
participante como a técnica pela qual se chega ao conhecimento da vida de
um grupo a partir do interior dele mesn@@IL, 2008, p. 103).

Ja de acordo com as reflexdes apresentadas por Minayo (2009), esda divis
relativa a observacao, tal como apresentada por Gil (2008), ndo se faz evidente, uma vez
gue a observacdao participante na oOtica daquela implica em pensar a participacao relativa
a propria presenca do pesquisador no contexto em que o trabalho de catapoée
havendo, assim, espa-0 para a fNobserva-«o

Com a referéncia supraelucidada, portanto, as interacdes estabelecidas entre
pesquisador e pesquisados ja implicam em uma participacdo e consequente alteracdo do
estadade coisas em que nao haja a presenca do pesquisador. Nesse sentido, entendo que
a observacdo realizada na pesquisa de que trata esta dissertacdo correspondeu a
observacédo participante elucidada tanto por Gil (2008), quanto por Minayo (2009), ja
que as priessoras participantes da pesquisa foram acompanhadas nédo apenas em sala
de aula, como em outros espacos da escotala de professores, patio, salas de
atividades especializadas, dentre outroem e sem a presenca de estagiarios.

Vale destacar, aindgue nesse periodo de acompanhamento a interacdo entre
pesquisador e pesquisadas foi frequente a fim de que esse momento contribuisse de
forma significativa para a investigacdo acerca das representacdes das participantes
relativamente ao estagio curricugaos proprios estudantestagiarios.

Uma vez definida e esclarecida a observacao utilizada para a realizacdo do
trabalho de campo, o segundo instrumento de coleta de dadosntrevistai foi
pensado com a intencdo de complementar e enriquecer aqbgtiss por meio da
observacdo participante. A questdo, no entanto, recaiu sobre qual tipo de entrevista

utilizar a fim de que os propdésitos da pesquisa ora em pauta pudessem ser alcancados.

S
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Frente a essa demanda de definicdo, optei pela entrevistaivaaramo
procedimento investigativo, cuja diferenciagdo em relacdo as entrevistas

semiestruturadas é assim apresentada por Flick:

Uma alternativa para a abordagem de mundos individuais de experiéncia
através da abertura permitida pelas entrevistas sentigatas é aproveitar,

como forma de dados, as narrativas que os entrevistados produzem. O ponto
de partida, aqui, € um ceticismo basico quanto a até que ponto é possivel
obter experiéncias subjetivas no esquema de perguntas e respostas das
entrevistas &dicionais, mesmo se este for controlado de maneira flexivel. As
narrativas, por outro lado, permitem ao pesquisador abordar o mundo
experimental do entrevistado, de modo mais abrangente, com a prépria
estruturagdo desse mundo. (FLICK, 2004, p. 109).

Em busca, entédo, da inscricdo da subjetividade de cada uma das participantes da
pesquisa com vistas as representacdes que tém tanto do estagio curricular como dos
estudantee st agi 8ri os, el abor ei a Aguest«o gerat
apudFlick, 2004, p. 110) a ser utilizada na pesquisgrifeira versdo desspestao
gerativa narrativa foi apresentada e debatida no ambito de uma das disciplinas
obrigatérias do mestradb Topicos Especiais em Educac@olLinha 1: Culturas e
narrativas em gguisas educaciondise estava assim elaborada:

Conte sobre sua trajetoria profissional enquanto professor. Inclua em sua resposta o
que levou vocé a querer ser professor; sua experiéncia em relacdo aos estagios
realizados; sua opinido sobre o porqué dxisencia do estagio curricular
supervisionado no ambito da formacdo docente; e, por fim, teca consideracdes acerca
do encontro com o professor em formacao (estudestigiario) no contexto da sala de

aula em que voceé leciona.

O resultado do referido date me chamou a atencédo para a amplitude da questéo
e para a consequente necessidade de estabelecer um foco ainda maior relativo ao tema
da pesquisa. Desse modo a pergunta foi reelaborada para chegar a versao final abaixo
representada:

Conteme sobre suaajetéria enquanto professor supervisor de estagio, detalhando os
aspectos positivos e negativos dessa pratica. Inclua na resposta um relato a respeito da
sua prépria experiéncia em relacdo aos estagios realizados ao longo da graduacéo; a
sua opinido sobreo porqué da existéncia do estagio curricular supervisionado no
ambito da formacdo docente; sua concepcao acerca do trabalho docente; e, por fim,
suas consideracfes acerca do encontro com o estudatagiario (professor em

formacao) no contexto da sala dula em que vocé leciona.
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Com a definicdo dos dois instrumentos de coleta de dados: a observacdo
participante e a entrevista narrativa, bem como com a delimitacdo da escola de
Educacdo Bésica em que o trabalho de campo seria realizado, restava aiedte@end
selecéo dos sujeitos da pesquisa. Para tal fui até a escola previamente eleita a fim de que
pudesse obter autorizacdo para a realizacdo da pesquisa e posteriormente proceder a
referida selecéo.

Ressalto que os primeiros instantes do primeiro contatoa diretora da escola
foram preocupantes, haja vista que esta alegou nao ter tempo para se reunir comigo a
fim de que eu pudesse apresentar a pesquisa e posteriormente, de forma justificada,
requisitar autorizacdo para a realizacdo do trabalho de caogpdominios daquela
escola de Educacédo Bésica especifica. Contudo, a preocupacao inicial fundamentada na
alegada auséncia de tempo logo se desdobrou em quase duas horas de reunido em
relacdo a cuja pude apresentar os detalhes da pesquisa pretendéeeaemnuéncia
para a realizagao das atividades referentes ao trabalho de campo naquele local.

Em seguida, portanto, fui apresentado ao coordenador pedagdgico dos anos
finais do Ensino Fundamental, além de ter sido comunicado que a coordenadora
pedagogicalos anos iniciais do Ensino Fundamental estava gozando de seu periodo de
férias e retornaria na semana seguinte.

Uma conversa breve com o coordenador pedagdgico antecedeu 0 momento em
que, o acompanhando, fui em cada uma das salas do 1° ao 5° ano rde Ensi
Fundamental a fim de que pudéssemos localizar professoras ou professores que ainda
contavam com a presenca de estagiarios curriculares do curso de Pedagogia
acompanhandos no exercicio de suas atividades de trabalho docente. Houve, por meio
desse proaimento, a localizacédo de sete professoras, sendo que uma delas relatou que
a estagiaria que a acompanhava estava em seu ultimo dia de estagio curricular e a outra
informou que a estagiaria finalizaria o estagio curricular no dia seguinte. Desse modo
cinco professoras se qualificaram como componentes do rol de sujeitos de pesquisa por
contarem com a presenca de estagiarios curriculares durante periodo de tempo mais
alargado.

Informei, portanto, a cada uma delas sobre os dois momentos do trabalho de
campo, pra relembrar, a observacao participante e a entrevista narrativa. Quanto a
observacao participante, vale mencionar que esta ocorreu durante dois dias em sala de

aula contemplando momentos com e sem sgmga de estudantestagiarios do curso
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de Pedagogi e ao longo de um més nos diversos outros espacos da escola, tais como
salas especializadas, sala dos professores, biblioteca, dentre outros.

Destaco ainda a existéncia de dois dispositivos basilares para o registro do
campo da pesquisa. O primeiro desterrespondeu ao caderno de campo, sendo este
utilizado para cumprimento de dois propdsitos: a) o registro dos fatos observaveis no
momento mesmo em que a observagao era realizada; e b) a escrita reflexiva sobre os
fatos que foram observados. O segund®mliosi ti vo f oi nomeado
buscou inspiracdo no método clinico de pesquigavencdo. A respat desse

dispositivo, Pereirasclarece que:

Baseandesse em FerencZzj1932), o diério clinico permite ao investigador
interventor deixar que fluam associa¢6es significantes formando um tecido
textual naquele que registra sua propria experiéncia. AssisaEasuas
impressdes objetivas e, sobretudo, subjetivas em relacutem e a si
mesmo. Essas anotacBes sdo de natureza clinica, porque se registram os
efeitos da transferéncia, da contratransferéncia, da prépria pessoa do
investigador, das manifestacfes de seu inconsciente, enfim, se faz constar o
que a prépria relagdo ©D 0 sujeito investigado causa no proprio
investigador. (PEREIRA2014 p. 910, traducaaninhg).

Desse modo, o diario clinico foi composto pelo registro da minha prépria
experiéncia e o que ela suscitou, tendo como elemento central a escrita das reflexdes
acerca dos efeitos do encontro com os divesa@stosque compuseram o universo da
pesquisa aue se refere esta dissertacdo. Desde o pedido de anuéncia feito a diretora da
escola, passando por outros atores sociais escolares com quemiintecagenadores,
funcionéarios de var® setores da escola, estudamgsmgiarios, sejam eles vinculados
ao estagio curricular ou extracurricular, estudantes da educacéo basica, professoras e
professores ndo participantes da pesquisa, além, evidentemente, das cinco professoras
gue participaram diretamente dos procedimentos da pesquisa.

Somada aos elementos telas ao registro decorrente do trabalho de campo,
encontrase a forma como os dados construidos serdo analisados. Assim, resta a ser
esclarecido o procedimento utilizado para que se viabilize a utilizacdo desses mesmos
dados em relacdo aos propoésitos dagpisa que fundamenta esta dissertacdo. Refiro
me neste momento, portanto, a andlise de conteudo, pois, tal como salienta Gomes

(2009) , por mei o desta Apodemos caminhar

I

conteudos manifestos, indo além das aparédcas que est 8 sendo comun:

Ainda em relacdo aos esclarecimentos acerca da analise de conteudo, o autor

referido acima destaca os seguintes procedimentos metodologicos: categorizacao,
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inferéncia, descricdo e interpretacdo. Salientando aindaspes procedimentos nao
sdo dispostos obrigatoriamente de modo sequencial, Gomes informa que o0s
pesquisadores geralmente optam por:

(a) decompor o material a ser analisado em partes [...]; (b) distribuir as partes
em categorias; (c) fazer uma descricdo msultado da categorizacdo
(expondo os achados encontrados na analise); (d) fazer inferéncia dos
resultados (lancandee méo de premissas aceitas pelos pesquisadores); (€)
interpretar os resultados obtidos com o auxilio da fundamentacao tedrica
adotada. GOMES, 2009, p. 88).

Desse modo, a fim de proceder a analise de conteudo dos dados construidos a
partir do trabalho de campo realizado, ampareinas trés fases da analise de conteludo
propostas por Bardin (2011), a saber, a-gmélise, a exploracdo doaterial e o
tratamento dos resultados, sendo este composto, por sua vez, pelos elementos inferéncia
e interpretacao.

Frente a essa proposta de organizacdo da analise de conteudo, realizei algumas
etapas evidenciadas da seguinte forma: a) transcricidodds &s cinco entrevistas
narrativas realizadas; b) leitura conjunta e minuciosa da totalidade do material
transcrito; c) definicdo das classificacdes relativas ao material lido; d) confrontacdo das
classificacbes com a fundamentacéao teorica utilizaddgajificacédo e explicitacdo das
inferéncias feitas a partir do material transcrito, lido e analisado; e) interpretacédo do
trabalho de andlise de conteudo realizado.

Resultante do processo evidenciado acima, a analise de conteudo foi organizada
em trés gratles eixos, assim dispostos: 1) nocao de trabalho docente evidenciada pelas
professoras participantes da pesquisa; Il) representacédo das professoras participantes da
pesquisa acerca do estagio curricular como eixo da formacdo de professores; e lll)
represetacdo das professoras participantes da pesquisa referente aos estudantes
estagiarios do curso de Pedagogia. E necessario destacar ainda que os trés grandes eixos
mencionados visam a organizar um conjunto mais amplo de consideracdes acerca dos
trés temas [poritariamente investigados por meio dos procedimentos adotados para a
realizacdo desta pesquisa.

Esclarecidos, portanto, os procedimentos metodoldgicos, a incumbéncia
pertinente agora € a caracterizagdo das duas instituices que estdo diretamente ligadas
realizacdo da pesquisa ora em pauta, a saber, a IES publica localizada no estado de

Minas Gerais em relacdo gual se vinculam os estudantestagiarios do curso de
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Pedagogia; e a escola de Educacéo Basica, também publica que recebeu no periodo da
pesqusa 16,46% dos estudantestagiarios, conforme dados supracitados.

Para a realizacdo de tal tarefa me valerei dos seguintes documentos oficiais:
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia da IES em questao; e Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e Regime Geral da escola de Educacao Basica em que o trabalho
de campo foi realizado. Ha ainda, além dos documentos, os dados informados por atores
sociais escolares que dao conta de dados quantitativos condizentes com o periodo em
que o campo da pesquisa f@alizado. E necessario afirmar ainda que as referidas
caracterizacOes serdo feitas de modo a zelar sempre para que a identificacdo tanto da
IES quanto da escola da Educacdo Bésica fiquem resguardas no anonimato acordado
quando da assinatura do termo deéamia para a realizagédo da pesquisa.

3.3.Caracterizacdo do curso dePedagogia da IES publica a qual os
estudantesestagiarios participantes indiretos da pesquisa estdo

vinculados

E necessario destacar, preliminarmente, que embora o cuReddgogia em
andise tenha passado por um processo de reforma curricular ao longo do ano de 2016 e
que o novo curriculo tenha sido implementado ja no primeiro semestre do ano de 2017.

A realizacdo do estagio curricular tem inicio no segundo periodo do curso e, devido a
isso, o PPC gue servira como base para as informacdes neste topico contidas data do
ano de 2013.

O referido documento apresenta consideracfes acerca do estagio curricular com
explicita fundamentacdo em autores do campo da ciéncia da educacdo e mais
especifcamente da formacéo docente, tais como Cury (2003); Ghedin (2006); Pimenta
(2005); Pimenta e Lima (2@), dentre outrdS. Ademais o texto do PPC analisado se
apoia em documentos, tais como a lei 11.788 de 2008 que trata especificamente da
temética doestagio como componente formativo e o Parecer CNE / CP 28 / 2001 que
estabelecia Ana dura-«o e a carga hor 8ri a
educa- «o b8sica, em n2vel superior, cur so
(BRASIL, 2001, p. 1) com ainalidade de evidenciar a importancia do estagio curricular

como eixo da formacao docente.

% Quanto aos autores e textos apresentados no PPC em analise, ha constatagéo destas nocmrpo do te
no entanto o documento néo as identifica em campo destinado as referéncias.
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Ainda de acordo com o PPC estudado, a IES analisada

(...) s6 permite Estagios Curriculares Supervisionados em instituicdes formais
de ensino, particulares ou pighs, que oferecam as modalidades de Ensino
Infantil e/ou Fundamental |, englobando também a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), as quais fazem parte do campo de atuacdo do Pedagogo.
(PPC, 2013, p. 34).

Notase, no entanto, que nao fica demonstrada a forma como a parceria entre
universidade e escetmpo de estdgio sera realizada e mantida, deixando ainda
bastante amplo o rol de instituicogsie podem receber os estudamgstgiarios
curriculares, uma az que a Unica exigéncia manifesta se refere a formalidade da
instituicdo de ensino.

Ainda em relacao as previsdes contidas no PPC em estudo, ha que se destacar

que:

Na escolaestagié’ o aluno devera ser acompanhado por um professor que se
disponibilizag a acompanhar e supervisionar tal aluno durante seu tempo de
permanéncia na escola. Este professor pode ser indicado pela propria direcao
da escolaestagio e é ele quem devera assinar os documentos de estagio do
aluno.(PPC, 2013, p. 33).

Percebese, potanto, que esta positivada a previsdo de supervisdo a ocorrer no
ambito das escolasampo de estagio, aspecto que, conforme j4 destacado, demanda
uma proficua relacéo entre IES e escola da Educacéo Bésica a fim de que as professoras
e 0s professores degp@wssam contribuir para o processo formativo dos estudantes
estagiarios, bem como tenham clareza em relagdo as suas competéncias no exercicio da
funcdo de professores supervisores. Entretanto, a referida clareza depende da relacéo
interinstitucional supraencionada, bem como do estabelecimento de contrapartidas a
serem ofertadas pela IES em relacéo, inclusive, a interfecundacdo de saberes relativos
aos dois polos institucionais envolvidos e consequentemente aos sujeitos a eles
vinculados.

Outro aspecto imptante destacado no PPC em analise diz respeito a orientacao
do estagio curricular. Ha explicita no documento a obrigatoriedade de que o estudante
estagiario do curso deedagogia seja acompanhado pelo professor orientador de estagio

que corresponde,psrua vez, ao professor formador da

£ necess8rio destacar-egu@giaoonodiemer ged uda Geiskiotr ad
dissertacdo, bem como daquela utilizada tanto na literatura cientificap qu@n documentos legais
consultados, a saber escolmpo de estagio.
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aluno a planejar e executar as atividades exigidas de acordo com o periodo que estiver
cursandoo (3BPC, 2013, p.

Em relacdo a essa previsdo formal de orientacdo presencial de estégidar,
€ necessario destacar que ainda no ano de 2013, a IES em pauta teve alterado seu
vinculo institucional. Tal mudanca repercutiu, ja a partir do ano de 2014, em uma
modificacdo direta e negativa para o estagio curricular enquanto eixo da fomeacdo
professores, a saber, a supressao da orientacdo presencial das atividades de estagio de
modo radical e inegociavel. Assim, embora diversas tentativas de argumentacdo em
defesa da orientacdo presencial do estagio curricular houvessem sido apresentadas,
carater irredutivel da nova gestéo da IES afetou diretamente os estudantes dos cursos de
formacdo de professores neste ambito inseridos. O curso de Pedagogia estudado,
inclusive.

Desse modo, os estudantsgagiarios encontrados na realizacdo das atiegda
do trabalho de campo ndo tinham suas atividades relativas ao estagio curricular
orientadas presencial e sistematicamente, tal como previsto pelo PPC. Alternativamente,
portanto, a criacdo do O6rgao responsavel pelo estagio curricular no contexto da IES
lidava com a documentacao referente a esse eixo da formacéo de professores, além de
disponibilizar um modelo de orientacém regime de plantgeara aqueles estudantes
estagiarios que eventualmente acionassem ativamente o referido 6rgdo. Embora
existente,esse regime de plantdo para orientacdo de estagio ndo era muito acionado
pelos estudantes e tampouco os professores supervisores que compunham a equipe do
orgdo responsavel pelo estagio curricular gozavam de horas suficientes para o
acompanhamento e oriegéio das atividades de estagio, além do fato de que estas nao
poderiam integrar os encargos didaticos daqueles.

O cenario que se desvela por meio dessas informacdes alicercou a fala de uma
estudante que a época cursava o segundo periodo do cuRedalpgia quando
af i r rRarece qudio estagio (curricular) serve para que a gente desista dacurso
Foi, entdo, com o impacto da crueza dessa afirmativa que a oportunidade de reforma
curricular ocorrida ao longo do ano de 2016, em consequéncia das exigéntidas
nas novas fADiretrizes Curriculares Nacionai
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de
segunda | icenciatur a) e para a foilibma-«o0 <co

para que houvesse a proposta da retomada das orientacbes presenciais do estagio
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curricular, aspecto contemplado no novo PPC do curf&ediegogia da IES em questao
e aprovado nos devidos espacos colegiados deliberativos.

Todavia, como o trabalho darmpo foi realizado no primeiro semestre do ano
de 2017, os estudantestagiarios que realizaram o estagio curricular nesse periodo
eram em sua totalidade submetidos a realizacdo das atividades marcada pela supressao
da figura do professor orientador, andue, conforme ja mencionado, a orientagédo
estivesse explicitamente prevista no PPC de 2013.

Uma vez apresentados 0s apontamentos acima que concernem as premissas do
estagio curricular no curso #eedagogiada IES em analise, ressaltaneste momento a
estrutura desse eixo da formacao docente. O primeiro aspecto a ser explicitado se refere
aos objetivos que os estudangssagiarios devem alcancar por meio da realizacdo das

atividades de estagio curricular. Sao eles:

- refletir sobre aselacdes entre teoria e praticacdotes;

- conhecer o real em situagéo de trabalho, ou seja, em unidades escolares dos
sistemas de ensino publico e particular;

- verificar as competéncias necessarias a pratica profissional, especialmente
guanto a regéma;

- perceber as diferentes dimensfes do contexto no qual esta inserida a pratica
educativa;

- analisar como as situacdes da pratica docente se constituem;

- compreender que as questdes em educagdo sdo em sua maioria singulares e
exigem novas solugfes

- desenvolver a competéncia profissional da docéncia evidenciada pela
capacidade de criar alternativas de solucdes apropriadas as diferentes
situacdes complexas e singulares;

- integrar teorigoratica permanentemente através de momentos de analise e
reflexdo;

- acompanhar aspectos da vida escolar que acontecem dentro e fora da sala de
aula.(PPC, 2013, p. 320).

Para dar conta da vasta incumbéncia listada acima, os estudantes do curso de
Pedagogia regidos pelo PPC em analise devem cumprir 320deessagio curricular,
distribuidas entre o segundo e o sexto periodos do curso. Ha ainda uma previsédo de
énfase em cada um dos cinco estagios curriculares obrigatérios, bem como o l6cus em
que as atividades podem ser realizadas. O quadro a seguir exjidentiulo de

ilustragéo, os elementos supracitados:
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ESTRUTURA CURRICULAR RELATIVA AO ESTAGIO CURRICULAR DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA IES EM ANALISE

Periodo Carga Enfase Ementa Lécus
Horéria
Caracterizacéo,
problematizagao e analig
ESTAGIO Relacbes da pratica docente - Educacgéo
20 CURRICULAR | 80 horas| interativas na cotidiana: determinantes| Infantil;

I escola. sécio histdricos, - Anos Iniciais do
componentes culturais e| Ensino
operacionais, limites e | Fundamental.
possibilidades.

Construgdo de estratégig
de participagdo nas
praticasescolares.
Relacéo ensino - Anos Iniciais do
ESTAGIO Ensino aprendizagem no Ensino
3° CURRICULAR | 60 horas| aprendizagem contexto escolar, Fundamental,

Il proposta curricular, - Educacéo de
atuacao dos professores Jovens e adultos
planejamento execucdo | (Anos Iniciais do
de aulas. Ensino

Fundamental).
Nog¢oes de Educacédo
Ambiental e relacdes - Anos Iniciais do
ESTAGIO Educacao entre educacao e saude| Ensino
40 CURRICULAR | 60 horas| ambiental. no ambiente educativo. ¢ Fundamental;
Il Educacéo e curriculo na educagéo e| - Projetos
Saude infantil e nos anos educativos em
iniciais e os aspectos ambientes
relacionados a salde e § extraescolares.
meio ambiente.
A inclusd@o no contexto | - Eduacao
escolar. A Infantil;
heterogeneidade como | - Salas de AEE
ESTAGIO Educacao fenbmeno intrinsecao (Atendimento
50 CURRICULAR | 60 horas| Inclusiva processo educativo. Educacional

\ Politicas Publicas e a¢b¢ Especializado);
cotidianas para a inclusg - Escolas de
da pessoa com Educacao
deficiéncia na escola. Especial.

Gestdo na sala d¢

aula e na escola

Observacdes e | Conhecimentos e analise

entrevistas com | do Projeto Politico

foco na énfase dd Pedagogico da escola e| - Ensino

periodo. Colet® | do Regimento Escolar. A Fundamental;
ESTAGIO analise de dados, gestdo escolar, - Educacéo de

6° CURRICULAR | 60 horas| Planejamento e | programas projetos e Jovens e adultos

\Y desenvolvimento | conhecimento da (Anos Iniciais do

de aula, estrutura organacional | Ensino
observando a da escola. Gestéao Fundamental).
énfase do democrética na escola.

periodo.

Fonte: PPC do curso de Pedagogia, 2013, @342
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Somase aos objetivos a s alcancados pelestudantegstagiarios e alinha
se com a estrutura apresentada acima a previsao de um procedimento avaliativo duplo,
uma vez que tanto a professora ou professor da esmwipo de estagio, quanto a
professora ou professor da IES deveréo, de acordo cospasth no texto do PPC em
analise, avaliar processualnte o desempenho dos estudamssgiarios. Entretanto,
com a ja mencionada supressao da orientagdo presencial, o estagio curricular passou a
ser avaliado tendo como referéncia a entrega dos conjdetodocumentos tanto
iniciais, quanto finais relativos as atividades de estagio curricular realizadas. Reassalta
gue ainda héa sustirla a avaliacdo dos estudargstagiarios por parte das professoras
ou professores da escalampo de estagio, no entargssa avaliacdo se restringe a um
documento entregue pelos estudartetagiarios apds o cumprimento da carga horéaria
de estagio curricular previstas no PPC.

Ademais, é importante fazer mencado ao Seminario de Estagio criado a fim de
que as vivéncias deskgio dos estudantestagiarios pudessem ter um Forum
adequado para suas explicitagbes e posteriores debates. Embora nao suficiente, esse
dispositivo se ampara na ideia de que as IESs devem se responsabilizar pelas atividades
de estagio curricular enquaneixo essencial do processo formativo dos estudantes de
cursos de formagéo docente.

Destacadas as principais informacdes relativas ao estagio curricular com
referéncia no PPC do curso Bedagogia da IES publica do estado de Minas Gerais em
relacdo a cw@ 231 estudantes desenvolveram suas atividades de estagio no periodo
correspondente ao priiine semestre de 2017. Passaeeiseguiy a caracterizacao da
escola de Educacao Béasica em que 38 estudantes realizaram suas atividades de estagio
curricular no periodo mencionado, sendo esse dado uma das justificativas para a escolha

desta, tal como ja previamente esclarecido.

3.4.Caracterizacdo da escola de Educacdo Basica, locus do trabalho de

campo.

Os dados que compordo a caracterizacdo da escola de Educagédo Béasica que
anuiu a realizacdo do trabalho de campo da pesquisa a que se refere esta dissertacao
foram apurados em relacdo: a) aos documentos oficiais da escola em gueBto
(vigéncia 2012017) e Regimento Escolar (vigéncia 262021); b) aos dados oficiais

do censo escolar disponiveis para consulta na internet; e ¢) aos dados disponibilizados



120

por sujeitosescolares, tais como funcionarios da secretaria escolar e coordenadores
pedagodgicos conftados por meio dos dispositivos da pesquisa.

Como informagdo preliminar, ha que se destacar o fato de que o Regimento
Escolar, documento editado no ano mesmo em que o trabalho de campo da pesquisa em
questéao foi realizado, dispde de modo explicito acéecastagios curriculares, porém
se restringe a informar gue a wescola de
oportunidades de estagio para estudantes de graduacdo de diferentes areas de
conheci mentoso (REGI MENTO ESCOLAR, 2017, p.

Percebese, portard, que a referéncia ao estagio awular € relativa aos
estudantegstagiarios de graduacdo que procuram a escola, entretanto, ndo apresentam
quaisquer esclarecimentos acerca do modo como 0s atores sociais escolares, em
especial, as professoras e professoque recebems estudantesstagiarios devem
operar. Fato esse que apenas evidencia a necessidade de estreitamento do vinculo
institucional entre a IES cujos estudargstagiarios estdo vinculados e escola de
Educacado Basica a fim de que a realizagiiesiagio seja ndo apenas formativo para os
estudantegstagiarios, mas também possatdbuir com a prépria escola dsucacéo
Béasica que os recebem.

Feita, entdo, essa ressalva, retomo os dados contidos tanto no PPP quanto no
Regimento Escolar da escofsra destacar o histérico institucional desta que tem inicio
no ano de 1948 com a criacdo do curso normal regional e que teve, por sua vez, as
atividades iniciadas no ano de 1949. No entanto, é no ano de 1952 que o local em que
hoje funcionam as depend#as da escola em analise é instalado em definitivo. Antes
de ser constituida como escola estadual de 1° grau, fato ocorrido em 1974, a escola em
pauta foi ainda um Ginasio Normal Rural, desde o ano de 1965. Ja no ano 2000 o curso
de Ensino Médio foi recohecido e passou a compor o rol de atividades da instituicao
escolar em andlise. Ha ainda diversas outras iniciativas, tais como a implantacdo do
Novo Ensino Médio Noturno com contetdos aplicados de diversidade, inclusdo e o
mundo do trabalho, ocorrida enD15, além da implantacdo e funcionamento da
Educacdo de Jovens e AdultosEJA do Ensino Médio e anos finais do Ensino
Fundamental com contetudos aplicados de diversidade, inclusdo e formacdo para a
cidadania, também iniciado no ano de 2016.

Nesse sentidopara atender a amplitude de atividades mencionadas, a escola
conta com uma grande infraestrutura que, de acordo com o PPP em vigéncia até o ano
de 2017, disple de:
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- 3lsalas de auja

- 01 sala de professores;

- 01 pétio interno;

- 04 quadras abertas;

- 01 ginasio pliesportivo;

- 01 piscina;

- 01 biblioteca,;

- 01 sala para o ensino de linguas;
- 01 sala de informatica e video;

- 01 laboratério de ciéncias;

- 01 sala para o ensino de artes;

- 01 sala para o ensino de matematica;
- 01 sala de educacéo fisica;

- 01 sala de reforgo;

- 01 sla de leitura;

- 01 cantina e refeitorio.

Ademais, vale ressaltar, também, que a grande procura pela escola ndo se
restringe aos estudantes da IES publica previamente caracterizada com a intencdo de
realizarem as atividades relativas ao estagio curricémim, na estrutura previamente
identificada h&, segundo dados informados pela secretaria escolar, 70 professores do
Ensino Fundamental distribuidos em 46 turmas dessa etapa da Educacdo Basica. Esse
contingente docente atende a 1.491 estudantes somadodagdo a todos os trés
turnos de atividade da escdlananha (409), tarde (1.045) e ndit&JA (37). No que se
refere a etapa da Educacdo Bésica correspondente ao Ensino Médio, a escola
investigada contava, no periodo em que o trabalho de campo daspdsquealizado,
com 58 professores distribuidos em 27 turmas. Em relacdo a essa etapa, sdo 1.082
estudantes em nimeros gerais, sendo que destes 689 estavam matriculados no turno da
manha, 310 no turno da noite, além de 83 estudantes matriculados ngualAente
com o funcionamento noturno. Dessa forma, a escola contemplou um montante total de
2.573 estudantes matriculados no ano de 2017.

Frente a esses numeros expressivos, destacarei aqui os dados referentes aos anos
iniciais do Ensino Fundamental, umez que o cursde Redagogia da IES em analise,
cuja habilitacdo outorga o direito de exercicio das atividades de trabalho docente

justamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, justifica a opcao de apresentacao
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dos dados quantitativos relativos a@®tapa da Educacdo Basica a fim de ilustrar a
realidade da escola de Educacao Basica em que o trabalho de campo foi realizado.

Assim, em decorréncia de uma conversa com um ator social escolar, apurei que
ha 23 turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundaheprtacontemplam um total de 757
estudantes matriculados a época da realizacdo do trabalho de campo. Havia, portanto:
06 turmas de 1° ano em que quatro professoras eram efetivas, uma aguardava nomeacao
relativa ao concurso realizado e uma era designadaurd®as de 2° ano, cujas
professoras eram todas efetivas; 04 turmas de 3° ano em que apenas uma professora era
efetiva; 04 turmas de 4° ano, porém com apenas um cargo de designacdo e trés
professoras efetivas; e, por fim, 04 turmas de 5° ano, sendo uiesspra designada e
outras trés efetivas.

Quanto aos dados relativos a pesquisa realizada, € necessario mencionar que das
cinco professoras selecionadas, uma era regente de uma das seis turmas do 1° ano do
Ensino Fundamental; trés exerciam suas atividddesabalho docente junto a turmas
do 2° ano do Ensino Fundamental; e uma trabalhava como professora em uma turma do
4° ano do Ensino Fundamental.

A professora do 1° ano do Ensino Fundamental regia uma turma com 23
estudantes e contava com a presenca da estagiariacurricular do curso de
Pedagogia, a época matriculada no terceiro periodo, turno da manha, além de uma
estagiaria de apoio a educacao inclusiva, também oriunda do cuRedagogia e
matriculada no mesmueeriodo e turno que a estudarstagaria curricular.

Quanto as trés professoras do 2° ano do Ensino Fundamental participantes da
pesquisa, uma contava com 25 estudantes no ambito de sua sala de ala e er
acompanhada por uma estudaggéagiaria do terceiro periodo do cursoPedagogia,
porém matriculada no turno da noite. A segunda professora vinculada ao 2° ano do
Ensino Fundamental acessada por meio dos dispositivos utilizados no trabalho de
campo contava com a presenca de 26 estudantes regularmente matriculados na sala de
aula em que engegente de turma. Essa professora era acompanhada por uma estudante
estagiaria do segundo periodo do curs®a#agogia, turno da manha e, assim como a
professora do mesmo ano citada acima, ndo contava com o auxilio de estagiario de
apoio a educacéao indiva. Em relacéo ainda a terceira professora do 2° ano do Ensino
Fundamental participante da pesquisa, a turma em que exercia suas atividades de
trabalho docente tinha 26 estudantes. Havia o acompanhamento tanto por parte da

estagiaria curricular matricida a época no segundo periodo, turno da manha do curso
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de Pedagogia, quanto de um estudaegtagiario de apoio que estava matriculado no
quinto periodo do curso dRedagogia, turno da noite.

Quanto a professora do 4° ano do Ensino Fundamental, haviamambé
presenca dupla de estagiarios em sala defiaalastagiaria curricular que cursava o
quinto periodo no turno da manhd@ e uma estagiaria de apoio a educacao inclusiva,
matriculada no terceiro periodo do cursoPédagogia, turno da manha. A sala deau
em que essa professora lecionava apresentava o maior numero de estudantes das turmas

gue acompanhei ao longo do trabalho de campo: 31 estudantes matriculados.

3.5.Caracterizacéo das professoras participantes da pesquisa.

Uma vez destacadas gwofessoras selecionadas para participarem dos
procedimentos relativos a pesquisa, esclarecerei alguns aspectos especificos a cada uma
delas, a fim de que elas possam ser caracterizadas.

Inicio, portanto, essa caracterizacdo com a ressalva de que o aoodasa
professoras participantes diretas dos procedimentos da pesquisa referente a esta
dissertacdo estd resguardado e formalizado por meio da subscricdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Estendo esse resguardo também aos
demais partigantes indiretos da pesquisa ora em pauta como consequéncia do respeito
ao disposto na Carta de Anuéncia assinada pela direcdo da escola de Educacédo Basica
gue abriu suas portas para a realizacédo da pesquisa.

Feitas entdo essas consideracdes preambuld@etgco que os pseuddnimos
utilizados para nomear as professoras participantes da pesquisa foram extraidos de um
livro cujo propdsito é a apresentacdo de importantes figuras femininas brasileiras que
marcaram seus nomes na historia do pais devido a tmgreariadas, mas que se
assemelham em relacéo a forca e importancia.

Intitulado Extraordinarias: mulheres que revolucionaram o Brasil, o livro escrito
por Duda Porto de Souza e Aryane Cararo foi editado em 2017 e parte do pressuposto

que:

Cada mulhetem sua parte heroina. Enfrentar os preconceitos que mmesmo
séculoXXI| s&o tdo presentes em nossa sociedade, dandotaortiam de
tantos papéis e exigéncias, €, sem dlvida, prova de Rnpa. Essa palavra
gue nasce conosco e nunca nos abandonacdtare temos de provar tudo a
todos a todo momento, embora a gesgiha muito bem que ninguém nunca
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deveria ter de provar nada payarantir direitos iguais e respeif&GOUZA,
CARARO, 2017, p. 9).

Desse modo, me apoio nas reflexbes apresentadas ipmreBal. (2015) que
correlacionam as mas condi¢des de trabalho docente, especialmente aquelas pertinentes
ao Ensino Fundamental, no ambito de dois pdigssil e Francd com a questao de
género, uma vez que historicamente ha uma hegemonia feminmaerse refere ao
exercicio das atividades de trabalho docente relativos a essa etapa da Educacao Basica,
0 que corrobora, segundo as autoras, com a precariedade identificada. As autoras em
pauta se apoiam nos dados da OCDE para descortinar um cenatie @ndacéncia é
exercida por um contingente de 91,1% por mulhdtes.decorréncialisso as autoras

salientam que

(...)devido ao fato de a docéncia ser exercida majoritariamente por mulheres,
sobretudo no ensino fundamental, o profissionalismo que itd@b afxige e

seu valor sdo minimizados. Isso porque se pressupde que a funcdo de educar,
associada a mulher na condicdo de mdae, seria a mesma que aquela
mobilizada para a formacdo de criangcas nos espacos escolares (NEVES;
SELIGMANN-SILVA, 2001; CHOQUET; F®TINO; LINHART, 2010;
NEVES et al., 2011YBRITO et al., 2014, p. 591).

Seguindo essa linha lI6gica em que as professoras mulheres tém que enfrentar
uma realidade ainda mais precaria que outros profissionais, optei por me referir as
professoras identfc«das como fAextraordin8riaso, fArevol
partes hero2naso, cC omo respaldo a fim de
pudessem representar. Vale ressaltar ainda que elementos da biografia ou caracteristicas
evidenciadas da persalidade das professoras participantes da pesquisa contribuiram
para a definicdo da alcunha que as pudesse representar.

Desse mod o, as fextraordin8riaso t o ma
supramencionada serdo Madalena Caramuru, Antonieta de Barros, Hipdiita Ja
Teixeira de Melo, Patricia Rehder Galvdo e Dandara. Com a finalidade de facilitar a
identificacdo, apenas os primeiros nomes das mulheres escolhidas ser&o utilizados como
pseudbnimos das professoras que participaram diretamente da pesquisa. A seguir,
portanto, apresentarei algumas caracteristicas de cada uma delas, bem como das salas de
aula em que foram acompanhadas ao longo do periodo referente a observacéo

participante realizada.
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3.5.1. Madalena Caramuru

Madalena é natural de uma cidade do intetmestado de Minas Gerais e tinha
27 anos de idade quando o trabalho de campo fora realizado. A professora € casada e
mora distante de sua cidade natal devido a sua aprovacao para professordesiggiva
0 ano de 2016 na escola de Educacdo Bésica emtegigatho de campo foi realizado
Em decorrénciaissq Madalena regia uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental que
contava com a presenca de 23 estudantes matriculados, além de duas estagiarias, uma
curricular e outra extracurricular.

Segundo relatos darépria Madalena, seus pais davam mais importancia para o
trabalho e, consequentemente, menos relevancia para os estudos. Como pressuposto que
justificaria o posicionamento dos pais, Madalena, diz que estes sdo formados na EJA,
chegando ainda a conclusé® d g nde é uWima familia de estrutura de ensino, vamos
dizer assim Méddalena, junho de 2017). Dando ainda maior énfase aos efeitos do

modo como os estudos eram compreendidos pelos pais, e mais especificamente, pelo

pai, a prof essorlargoion foosr ma s t4fusken de Ensieo A
Fundament al e, em decorr °ncia whlorigasasn,o0 nem
ensin® .

Foi, entdo, contingenciada nesse contexto que Madalena concluiu seus estudos e
segundo suas reflexdes saiu do Ensino Médio gardedo com um emprego de
vendedora com o0 q uajkito nerhoidm Roem ¢ooh a metessidade a v a
de trabalharsustentoto, mesmo a contragosto. Em contrapartida, o desgosto pelo
oficio que tivera que assumir contribuiu para que ela tomadseisfio de ingressar em
um curso superior em uma IES particular de sua cidade natal. Era, segundo a professora,
a Ultima turma do curso Normal Superior, turma essa criada para atender as demandas
de professores e professoras que precisavam do curscosyg@d se adequarem as
exigéncias legais que 0s sobrepujavam.

Vale ressaltar, no entanto, que o curso Normal Superior foi o primeiro curso de
formacao de professores cursado por Madalena. Logo apés prestar vestibular e ingressar
no curso referido, a pfessora passou a se questionar acerca de dois aspectos relativos a
instituicdo e ao curso que escolhera. O primeiro deles se apoiava no fato de que a IES
inicialmente eleita para ingresso era privada e Madalena se cobrava bastante por néo ter
buscado umaaga em uma das IEPUblicas com atividades em sua cidade. O segundo

aspecto mencionado por Madalena diz respeito ao proprio curso escolhido: o curso

el

1)
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Normal Superior. Segundo a professora, as pessoas com quem se relacionava
desconheciam o propésito do aurs  E mai s ainda, Madé@| en a
tinha uma identidade para o meu cu(so) o que eu vou fazer?.

A soma dos dois aspectos sublinhados contribuiram, entdo, para que Madalena
decidisse prestar um novo vestibular, desta feita para o darBedagogia de uma IES
publica também sediada em sua cidade natal. Assim, a professora somou duas
formacdes que a habilitaram para o exercicio da docéncia e, ainda que ela reconheca
gue o curso dBedagogia tivesse apresentado poucas diferencas e thewielan relacao
ao cursaNormal Superior, os efeitos subjetivos que fundamentaram, bem como aqueles
resultantes da escolha feita por Madalgustificaram sua opcao. Sen@gjamos, de
acordo com as préprias palavras da professora:

Entdo quando eu fiz Redagogia eu me senti mais completa.
Assim eu fiquei mais firme na questéo de falar o que realmente
eu sou, a questdo mesmo do peso da faculdade também ajudou
bastante. De certo modo ali ja ajudou a melhorar a autoestima,
de ndo me sentir inferior, nessaestdo de ser apenas... Nao
gueNormal Superior vocé seja inferior, ndo € nada disso! Nao é
isso, mas na questdo ali do vinculo de vida familiar ainda era
considerado uma questédo inferior. Ass@anPedagogia serviu
para me acentuar neasparte. Entdo vamosdizer que eu
descobri a minha profissédo e deu um nome para o que eu resolvi
ser.(Madalena, Junho de 2017).

Além das questdes subjetivas expostas no trecho acima, Madalena também
justifica sua escolha por realizar dois cursos de formacgdo de profgsamess anos
iniciais do Ensino Fundamental em relacdo a ampliacdo de possibilidades para ingresso
na carreira publica por meio de concursos. Segundo a professora, o cBesiagegia
ja a possibilitou oportunidades de prestar concursos para outrasdétains da
educacéo escolar. No entanto, o exercicio das atividades de trabalho € desempenhado no
ambito da escola de Educacdo Basica ja caracterizada, bem como compdem as
experiéncias de Madalena em relacéo a docéncia, atividade de trabalho querdesempe
desde a conclusao do cuidormal Superior tanto em instituicbes de Educagéao Infantil,

guanto em escolas do Ensino Fundamental.
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3.5.2. Antonieta de Barros

Antonieta é natural de uma cidade da Regido Metropolitana de Belo Horizonte
(RMBH) e tinha 34 anos da&lade no periodo em que o trabalho de campo fora
realizado. A professora é solteira e mora no mesmo municipio em quenvesids
familiares mais préximos. Ela relata ainda que desde que concluiu o curso Normal
Superior exerce suas atividades de trabalho docente na escola de Educacdo Basica em
que o trabalho de campo foi realizado. Inicialmente o vinculo era via contrato de
desgnacdo, porém no ano de 2007 passou no concurso para professora efetiva.

Antonieta, no periodo em que o trabalho de campo fora realizado, era professora
regente de uma turma de 2° ano que contava com a presenca de 25 estudantes. Havia
ainda a presenca dama estagiaria curricular que optara por cumprir a carga horaria
relativa ao estagio curricular apés o periodo de intervalo das criancgas.

A professora disse que sempre trabalhou em dois turnos, desde que finalizou sua
graduacédo. Disse ainda que por umiquo correspondente a um ano e quatro meses
assumiu um cargo de professora efetiva da rede publica de um municipio vizinho, cargo
esse em rela-«0 ao qual pediu exonera-«o
milhares de servidores publicos do estado deaMiGerais sem que fossem respeitados
0S requisitos legais para provimento em cargo efetivo. Ainda a&siionieta exerceu
suas atividades de trabalho sob a égide da referida lei durante cinco anos, no contraturno
de seu cargo efetivo, até 0 momento era gsta foi consideradadonstitucional pelo
Supremo Tribunal Federaffato que repercutiu no desligamento de milhares de
servidores de diversos setores da esfera puldiastadale Minas Gerais.

Em relacédo a queda da Lei 100, Antonieta assim se referiu

Ai 31 de dezembro [do ano de 2014] a gente foi dispensado. E
eu fiquei meio sem rumo, né? Fiquei super preocupada, porque
eu sempre tinha trabalhado os dois horéarios. E até entdo eu
tinha aquela ideia de que eu tinha dois cargos fixos. Foi um

choque muo grande, mas a gente ja vinha trabalhando com

relacdo a isso, porque essa questéo da Lei 100 cair ja vinha de
um ano e meio para ca. A gente ja sabia que uma hora ou outra

essa possibilidade iria acontecer. Ai a gente foi dispensado, né?
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Em dezembro e @m janeiro comecaram as designacoes... e ai
eu me inscrevi no site e tudo. Ai eu ndo consegui para regente
de turma, quer dizer, eu consegui, S6 que eu consegui para o
horario da tarde... tanto o ano passado quanto este ano. SO que
a escola ndo conseguiazer a troca: eu ficar aqui na escola de
manha e conseguir um contrato na sala de aula regular a tarde.
Eu ndo consegui! Foi quando eu tive a segunda opgao de ir
para o projeto. Porque eu tinha feito a minha inscricdo também
para o projeto. Vocé tem quazer, né7...] Por que desde que

eu comecei a trabalhar, eu tive, né? os dois cargos. E eu tinha
na minha cabca que estava estabilizada. A&iL100 para a
gente que estava nela, acreditava nela. Entdo a gente achava
gue estava estabilizado, entenddtritéo, de repente ela caiu,

ai perdi o chdo. Fiquei meio desorientadantonieta, junho de
2017).

No periodo que o trabalho de campo foi realizado, portanto, Antonieta
continuava a trabalhar em dois turnos, sendo o cargo efetivo exercido no turno da tarde
como professora regente de turma da escola da Educacdo Basica em que aquele foi
realizado e no turno da manha exercia suas atividades de trabalho docente no ambito de
um projeto em relacdo ao qual realizava atividades de refor¢co escolar junto a alguns

estudntes de escolas da rede estadual com defasagem de aprendizagem.

3.5.3. Patricia Rehder Galvao

Patricia é natural de uma cidade da RMBH e tinha 45 anos de idade quando o
trabalho de campo fora realizado. A professora é casada e exerceu suas atividades de
trabaho no setor de comércio ao longo de 20 anos tendo optado por se desligar desse
setor para se vincular ao campo da educacgdo devido ao fascinio que esse campo nela
despertou.

Assim, Patricia havia dado inicio ao exercicio das suas atividades de trabalho
docente como professora efetiva havia dez meses. Segundo informou, foi identificado
no primeiro exame médico realizado por ela um nddulo nas cordas vocais e tal problema

a impedira de tomar posse no inicio do ano letivo. Apés ter impetrado, portanto, um
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recuso quanto ao primeiro exame médico, Patricia foi reavaliada e habilitada para dar
inicio as suas atividades de trabalho docente como professora efetiva da escola da
Educacado Basica em questao.

Desse modo, Patricia apresentou o0 menor tempo relativo acancéentre as
cinco professoras que participaram dos procedimentos relativos a pesquisa de que trata
esta dissertagcédo, pois podde iniciar suas atividades como professora regente apenas no
més de agosto, fato que resultou na assungéo de uma tuemaicaa o ano letivo
junto aoutra professora queor ser designadaaiu em detrimento da posse de Patricia.

No momento em que o trabalho de campo foi realizado, portanto, a professora estava
em seu segundo ano letivo, sendo, no entanto, o primeiro ini@adaroa turma desde

0 principio. Turma essa em que havia 26 estudantes regularmente matriculados e a
presenca de uma estudartagiaria do curso deedagogia que, a época cursava o 2°
periodo do curso no turno da manha.

Vale destacar ainda que, aforperiodo de exercicio das atividades de trabalho
docente explicitados, a professora em pauta ocupou o cargo de regente de turma em
outras duas oportunidades ocorridas ap0s ter se graduado em Pedagogia. Contudo, a
primeira das referidas experiéncias que se €@m relacdo a uma turma do 4° ano do
Ensino Fundamental durou apenas quinze dias até a decisdo tomada por Patricia de ndo
dar continuidade as suas atividades de trabalho docente. Em relacdo ao motivo que a

levou a desistir da regéncia dessa turma, a&psofa assim justificou:

Eu fiquei assustada com a ma educacao dos meninos. Por que
eu peguei aluno dé4° ano. Mas4° ano de assim... ndo é aluno

gue vou dizer que € de periferia, mas assim, ali perto da vila...
esses meninos tém um... eles tém um jeito... eu acho que eu nao
estava acostumada com crianca tdo mal educada assim nao,
sabe? Essas criancas que te dao umapasss... € aquela
coisa... vocé guer um cidadao autbnomo, mas quando ele pensa,
guando ele te responde, ai vocé ja quer ir cortando ele, né?
(Patricia, junho de 2017).

Patricia disse que o impacto sentido em relacdo a decisdo de nao ter tentado
continuarfoi bastante grande e causador de intensa resignagcédo. Sentimento esse que

contribuiu para que participasse de outro processo seletivo, desta vez relativo a
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Educacao Infantil, também na rede publica de um municipio da RMBH junto a uma
turma com criancas deinco anos de idade. O exercicio das atividades de trabalho
docente referentes a esse cargo ocarad longo de nove meses, tendo sido
interrompidas devido a um processo de demissdo em massa deflagrado pela gestdo
municipal em relacdo a qual a escola gume Patricia estava vinculada fazia parte. A

respeito dessa experiéncia a professora assim se manifestou:

Ai eu fiquei de fevereiro até outubro, mas na Educacéao Infantil.
Na Educacédo Infantii com alunos de cinco anos. Eu achei
assim... incrivel, né? Porug eu estava com vinte alunos na
Educacéo Infantil... ai também... como eu tinha comecado na
Educacao Infantil... o meu primeiro estagio foi na Educacéo
Infantil... para mim eu estava igual pintinho no lixo la, nadando
de bracada(Patricia, junho de 2017)

Entreposta, portanto, a dois sentimentos antagonicos: a incredibilidade do
trabalho com as criancas de cinco anos de idade no ambito da Educacao Infantil e o
susto e nao costume relativo ao encontro com criangas de nove anos de idade em um
contexto det® ano do Ensino Fundamental. Patricia tece diversas consideracdes acerca
de suas representacfes relativas tanto ao estagio curricular quanto aos estudantes
estagiarios do curso deedagogia, bem como a nocédo de trabalho docente e que serdo

apresentadas npomaiores detalhes mais adiante.

3.5.4. Hipdlita Jacinta Teixeira de Melo

Hipdlita é natural de uma cidade da RMBH e tinha 30 anos de idade no periodo
em que o trabalho de campo fora realizado. A professora é casada e tem dois filhos,
sendo que o segundo dggais nascera recentemente, fato que corroborou para que ela
assumisse 0 cargo apenas apos a licenca maternalgde, ocorrera apenas alguns
meses antes da realizacdo do trabalho de campo.

Contudo, Hipdlita trabalha no campo da educacéo escolar desde fgumou
no Ensino Médio. Sua primeira experiéncia se deu em uma instituicdo de Educacéo
Infantil no bairroondemorava e la desempenhou atividades de suporte as professoras

regentes de turma, sendo que, segundo os proprios dizeres da professora participante da
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p e s q uficavaaem sdla, fazia as mesmas coisas que (pladessoras regentes de
turma) mas nédo tinhdormaca® Hipdlita, junho de 2017).

Em decorréncia da referida auséncia de formacédo, Hipdlita decidiu iniciar o
curso dePedagogia, formacgao que realizou ao longo de um periodo de trés anos em uma
IES publica do estado de Minas Gerais. Logo apés tetuidnoo curso d€edagogia,
Hipdlita participou de um processo seletivo simplificado para a rede publica de seu
municipio natal e iniciou suas atividades de trabalho docente em relacdo as quais a

professora assim se referiu:

E ai o primeiro ano... assim.foi muito dificil para mim! Por

gue eu cheguei em uma escola da rede publica, era uma escola
de periferia que tinha muitas demandas, muitas necessidades,
faltavam muitos professores. Entdo um dia vocé estava em uma
sala, outro dia vocé estava em outrargue vocé tinha que
ficar substituindo e tudo... E ai eu cheguei... e assim nao tive
orientacdo nenhuma: olha essa turma... vocé, né? Um historico,
uma maneira... nem material eu tinha, eu tive que providenciar
por minha conta... e ai eu fiquei assustaftipolita, junho de
2017).

Ainda segundo as reflexdes manifestadas pela professora, o susto inicial foi
superado e contribuiu para que ela encontrasse outros sentidos para a docéncia que
fantasiou ao longo da formacdo étadagogia. Nesse sentido, lemimtese de uma
turma de 5° ano cujos estudantes eram significativamente diferentes em relacédo aqueles

da educacéao infantil com quem havia tido contato, a professora relata:

Alunos maiores, né? E bem mais desenvolvidos, bem mais
conversados e tudo. éheguei la totalmente perdida, sem saber

0 que fazer! Entdo foi muito complicado para mim nesse
sentido. Ai depois, né? Vocé passa a conhecer a dindamica, saber
como que &, e ja ficou mais tranquilo, mas ainda assim vocé tem
gue estar melhorando todo diauScandoporque cada escola é

uma demanda, cada turma é uma demanda, cada aluno é

diferente! Entdo, € nesse sentido. Eu fiquei perdida exatamente
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por ndo saber o que fazer! Porque Radagogia la, eu estava
encantada! Com tudo! Sai encantada da faculdadessa!
Assim, fiquei apaixonada! E ai quando vocé vai para a sala de
aula, vocé fica desorientada porque vocé ndo tem uma
orientacdo de como agir. Como eu devo falar? Como que eu
devo me portar? E ai foi nesse sentido mesmo que eu digo que

fiquei muito pedida. (Hipdlita, junho de 2017).

As atividades de trabalho docente realizadas por Hipdlita no contexto da escola
acima referida ocorreram até o momento em que a professora, ao prestar concurso
publico para provimento do cargo de professora de EducagitaBea escola em que o
trabalho de campo da pesquisa foi desenvolvido, logra éxito tornando assim uma
professora do quadro efetivo desta.

Assim, a realidade de trabalho docente que fora observado contava com a
presenca de 26 estudantes regularmentecukstdos, esndo que havia na turma em que
Hipolita era professora regente a presenca de um estagiario de apoio que cursava o 5°
periodo do curso deéedagogia noite e uma estagiaria curricular que estava matriculada

no 2° periodo do mesmo curso, poréniurao da manha.

3.5.5. Dandara

Dandara é natural de Belo Horizonte e tinha 35 anos de idade no periodo em que
o trabalho de campo referente a pesquisa que alicerca esta dissertacdo foi realizado. A
professora que é casada e sem filhos, exercia suas ativitkattebalho docente como
professora efetiva em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental, sendo esta
composta por 31 estudantes regularmente matriculados. Havia ainda a presenca de uma
estagiaria curricular matriculada no 5° periodo do cursBedagogia manhad e uma
estagiaria de apoio matriculada no 3° periodo do mesmo curso e periodo.

Quanto ao percurso académico e profissional, a professora trabalhou por sete
anos em um oOrgdo estatal ndo vinculado a educacdo escolar. Durante o referido
exercicio profésional, Dandara tentou vestibular para o cursd&mfermagem e de
Pedagogia, tendo passado neste. Relata, entretanto, que hesitou em dar inicio a

graduagdo por ndo ter certeza sobre se a educacao escolar seria a area em que exerceria
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suas atividades deatralho. Ainda assim efetiva a matricula em uma IES publica do
Estado de Minas Gerais, concluindo, entéo, a graduac&edsgogia no ano de 2008.

Somase a primeira incerteza relatada acima, uma segunda que desta feita se
refere ao concurso prestado parescola de Educacdo Basica, campo da pesquisa a que
se refere esta dissertacdo, escola essa, inclusive, em que estudou o sétimo e oitavo ano
do Ensino Fundamental. Quanto a segunda incerteza, propriamente, Dandara disse que
ainda era funcionéria do orgésetatal a cujo ja me referi, quando prestou concurso para
o cargo de professora de Educacédo Basica. Passou, mas também teve duvidas sobre se
assumiria o cargo. A esse respeito, o seguietethd da entrevista ilustra besgndo

vejamos:

Dandara: Entdo, esa questdo de eu decidir trocar mesmo, foi
por isso mesmo: eu estava cansada, o trabalho estava muito
mecanico, e também muito repetitivo e eu falei: ndo, ndo estudei
guatroanos pra isspndo.Ai resolvifazer um concurso.
PesquisadorUma deciséo assim..

Dandara: Doida mesmo. Maluca, maluca.

PesquisadorDeciséo doida e maluca?

Dandara: Foi! Bem rapida pra nao ter tempo de voltar atras,

nao podia pensar muitmao! (Dandara, junho de 2017).

Decidindo, entdo, por assuno cargo, a professora estava ha um ano e seis
meses no exercicio das atividades de trabalho docente quando o trabalho de campo foi
realizado. Todavia, essa experiéncia de trabalho em instituicdes escolares nao foi a
Gnica, pois, segundo relatou, trabalhmar um ano e nove meses como supervisora
pedagodgica do Ensino Fundamental Il em uma escola que contava com onze turmas de
6° ao 9° ano. Em relacédo a essa experiéncia, Dandara teceu diversos elogios devido ao
aprendizado que teve.

Ainda em relagdo a estaxperiéncia como supervisora, Dandara disse, no
contexto de uma conversa informal ocorrida durante o periodo de observacdo, que
grande parte dos professores da escola que foi supervisora tomavam remédios (para
depresséao, para dormir, etc.). Disse também @pi proprios docentes receitavam 0s

remédios que tomavam para os demais. Em decorréncia desse relato, a professora
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af i r r&o?u.:tomdr remédio por causa da escola!? Eu quero é vivBxdndara,
junho de 2017).

Feita, portanto, a caracterizagdo das professoras que participaram dos
procedimentos relativos a pesquisa, bem como a consideracdo quantitativa em relacéo
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, ha que se destacar outro ponto crucial da
conversa com @rofessoracitada anteriormente, que demonstrou, por sua vez, uma
franca disponibilidade para contribuir com a realizagdo do trabalho apés serem
explicitados os objetivos da pesquisa, bem como a pergunta problema que eu buscava
enfrentar. O ponto crucial a que méreesta relacionado com o0 momento da conversa
em que ela disse de dois tipos de professores: a) aqueles que anseiam a chegada dos
estagiarios a fim de que possam contar com a presenca destes em suas salas de aula; e b)
agueles que pedem para que suasidsrsejam as Ultimas escolhidas, pois se nao
tiverem estagiarios nas salas de aula em que exercem suas atividades de trabalho
docente, acham melhor.

Ainda segundo as reflexdes apresentadas pela pessoa em dquestéa, ideia
de que o estudantstagiarioé um fisegundo adul® em sala de aula e que essa
presenca de mais um adulto pode estar relacionada com a causa de um incébmodo por
parte dos professores regentes que preferem ndo contar com a presenca de estudantes
estagiarios nas salas de aula emeaxecem suas atividades traballo.

Vale ressaltar que, ainda que essa aluséo a presenca de um segundo adulto n&o
tenha sidaexplicitada ao longo da observacao realizada, nem manifesta nas entrevistas
realizadas, o incébmodo ou desconfortiatieo a presencde estudantesstagiarios foi
mencionado por mais de uma participante da pesquisa, tal como veremos ao longo do
capituloa seguirque se incumbira de apresentar e analisar os dados construidos por

meio dos procedimentos adotag@sa a realizacado trabdho de campo.
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4. OS SABERES INVESTIDOS DAS PROFESSORAS EM RELACAO AO
ESTAGIO CURRICULAR E AOS ESTUDANTES -ESTAGIARIOS

Este capitulo é resultado dos esforcos de tratamento e analise dos dados
construidos a partir do trabalho de campo realizado nos moldasdes no capitulo
anterior desta dissertagéo. Portanto, revelaremos aqui os detalhes dos dados coletados
em decorréncia dos dois instrumentos metodoldgicos realizados e ja apresentados e
esclarecidos: a observacéo participante realizada enf’regionhodo ano de 2017; e
as entrevistas narrativas ocorridas no més de junho do mesmo ano junto as cinco
professoras que consentiram em participar da pesquisa aqui delineada.

E importante destacar ainda que, por se tratar de uma observacgéo participante, a
interacdo com as diversas pessoas com quem tive contatosaber: estudantes
estagiarios (curriculares e extracurriculares) presentes na escola; sujeitos escolares
desde funcionarios tais como vigias e pessoas incumbidas da limpeza e manutencao do
espaco escalgpassando por pessoas que realizavam suas atividades de trabalho no
contexto da biblioteca ou do ambito administrativo e da gestdo escolar; professoras e
professores regentes de turma ou vinculados a projetos desenvolvidos em parceria com
a escola que wdparticiparam diretamente da pesquisa; além de estudantes da Educacao
Bésica frequentes a escola no periodo em que o trabalho de campo fora reai@ado
se restringia aos aspectos visiveis e identificaveis, mas também e de modo bastante
enriguecedor @m decorrentes de dialogos diversos sobre questdes relativas a escola
que, por vezes, estavam diretamente relacionadas com a pesquisa realizada.

Assim, compora como elemento central deste capitulo o relato dos efeitos dessas
diversas interacfes, sejam telas a observacdo participante ou oriundas das
entrevistas narrativas realizadas, no que tange as reflexdes por elas suscitadas e que
estejam fundamentalmente vinculagas propdsitos da pesquisa proposta no que se
refere a apuracdo das representagékgivas ao estagio curricular enquanto eixo da
formacao de professores e também aos estudesti@giarios do curso dedagogia.

Em um primeiro momento, portanto, enfatizarei os principais elementos
relativos a observacdo participantpie auxiliardo acompreensdo do modo como o
estagio curricular, bem como os estudaetgagiarios déedagogia sao representados

por alguns dos atores sociais escolares supracitados. Tal procedimento intenciona

8 As primeiras observagdes ocorreram nos dias 28 e 29 de maio de 2017,
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apresentar o contexto em relacdo ao qual as professorampeseram o rol de
sujeitos da pesquisa ora em pauta estdo conectadas, a fim de verificarmos os pontos de
aproximacéo e divergéncia relativos aos discursos enunciados e captados por meio das
entrevistas narrativas realizadas.

O segundo momento, entdo, espondera a propria analise dos dados referentes
as entrevistas narrativas que, por meio da organizacdo e do tratamento dos dados
relativos ao trabalho de campo, se estabelecerd em categorias de analise pensadas com a
finalidade de elucidar e evidenciammdo como tanto o estagio curricular no contexto
da formacédo docente, quanto os estudaggemgiarios do curso deedagogia séo
representados pelas professoras participantes da pesquisa.

Vale ressaltar, portanto que, assim como informado no capitulooante
analise de conteudo realizada foi organizada a partir de trés eixos, a saber: |) a nocao de
trabalho docente; Il) a representacdo do estagio curricular como eixo formativo; e 1ll) a
representacdo do estudaestagiario do curso de Pedagogia. Todstes decorrentes
das reflexdes apresentadas pelas professoras participantes, tal como poderd ser

verificado adiante neste capitulo.

4.10 relatério de observacéo

Passarei agora ao relato da observacao participante iniciada nos ultimos dias do
més de mai@ estendida ao longo do més de junho do ano de 2017. O procedimento
adotado se estruturara por meio da explicitagcdo de aspectos especificos que permearam
0 percurso referente ao trabalho de campo, tais como: a entrada no campo de pesquisa;
as observacoe®alizadas nas salas de aula; as observacfes feitas nos outros diversos
espacos escolares (sala de professores, patio, biblioteca, dentre outros); além das
conversas informais realizadas com as professoras participantes da pesquisa e com
outros atores sodmescolares.

Desse modo, pretendo pensar os diversos pontos observados em prol do
enfrentamento da pergunta problema que orientou os esforcos de pesquisa traduzidos
nesta dissertacdo, para relembrar novamente: como o estagio curricular enquanto eixo
da formacdo docente, assim como o0s estudadigyiarios sdo representados por

professoras supervisoras de estagio da escola de Educacao Basica?
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4.1.1. A entrada no campo de pesquisa

Eu n&do sei muito bem significar a sensacédo experimentada em decorréncia da
ocasdo de entrada no campo de pesquisa. Havia algo de inquietante, algo de estranho e
gue culminava em uma apreensao relativa ao desconhecido que nos lanca a pesquisa. A
escola campo de pesquisa ao mesmo tempo denotava uma impresséao de proximidade e
de estraha ment o, t al como uma fiexterioridade 2|
195960, p. 173). Um lugar de éxtimo que também poderia encontrar respaldo no
Unheimlichfreudiano, uma vez que o préprio Freud define o termo em voga da seguinte
maneira:fio estranho @quela categoria do assustador que remete ao que é conhecido,
de velho, e h4 muito familiar ( FREUD, 1 A 8s6a s¢niagab %oj somada
ainda uma advert°ncia orientadora que mar C
preciso exercitar permanente vigil®©ncia em

E foi assim que iniciei o trabalho de campo acompanhando, tal conforjaei
em momento anterior, um ator social escolar pelos corredores da escola da Educacao
Béasica escolhida como campo da pesquisa a fim de encontrar professoras ou professores
gue ainda estivessem desempenhando o papel de supervisores de estagia eurricula
que se disponibilizassem a participar da pesquisa.

Visitamos, também conforme ja explicitado anteriormente, cada uma das 23
salas de aula do Ensino Fundamental | contidas na escola em busca de professoras ou
professores que ainda contassem com a prasgs um dos 38 estudantes do curso de
Pedagogia que realizaram suas atividades de estagio curricular na escola de Educacao
Bésica em questdo no segundo semestre do ano de 2017. Assim, das sete professoras
localizadas, cinco seim acompanhadas por estusssestagiarias curriculares por
tempo suficientemente extenso a fim de que os procedimentos da observacao
participativa pudessem ser adotados.

E derivado, portanto, do procedimento adotado para localizar as professoras que
poderiam participar da pesquisa,primeiro elemento de observagdo merecedor de
destaque. Refirme, entdo, a resposta da consulta realizada e mais especificamente a
um episédio em que uma das professoras acessadas respondeu de modo enfatico que
nao era acompanhada por estagiarios adaties. O modo como a resposta foi dada
indicou algum indicio de que o contato com essa professora seria interessante para 0s
propositos da pesquisa. No entanto, a auséncia de estuelstaigigrios curriculares

gue a acompanhassem, inviabilizou a posddulle de contar com a sua participacéo
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como sujeito da pesquisa, a0 menos no que se refere a observacdo em sala de aula e
entrevista narrativa.

Em relacdo as professoras que efetivamente participaram dos procedimentos
propostos pela pesquisa, apenas umasde Antonietai se queixou, ainda que de
forma sutil, de um pequeno atraso do contetdo e da consequente escassez de tempo para
me receber em sua sala de aula, contudo, consentiu com a participacdo na pesquisa. As
demais professoras demonstraram evidatisponibilidade para participarem dos
procedimentos propostos acerca do trabalho de campo, fato que contribuiu
significativamente para a realizacdo deste.

Uma vez dentro dos dominios da escola campo da pesquisa, pude perceber um
grande contingente de estudes do curso dBedagogia da IES ja caracterizada ao
longo desta dissertacdo. Eram estagiarios de apoio a educacéo inclusiva de criangcas com
deficiéncias, ou monitores, tal como eram chamados pelos atores sociais escolares.
Esses estudantes ficavam ndigp& corredores da escola no periodo de intervalo para
refeicdo e recreio das turmas, pois, segundo informacdes passadas por eles, havia uma
vedacdo de permanéncia na sala de professores sob a alegacdo de que esta estava
ficando muito cheia.

Em contrapaitia, observei que a vedacdo ndo se estendia aos estudantes
estagiarios curriculares que muitas vezes acompanhavam as professoras supervisoras de
estagio sem quaisquer problemas. Ha que se retomar, ainda, mais uma consideracao
acerca da diferenca entre aasigrupos de estagiarios: os curriculares e os de apoio a
educacao inclusiva. A diferenca assinalada se vincula ao modo como os estudantes
estagiarios curriculares sdo denominados pelos atores sociais escolares, a saber,
estagiarios de observacao, tal aoja explicitado no capitulo sobre estagio curricular.

Essa denominacéo se deve a compreensdo sustentada por essa escola campo de estagio
de que os estudantes que realizam as atividades de estagio curricular apenas observam
os professores regentes com qu&m contato, ndo podendo fazer nada além dessa
incumbéncia.

Esse estigma se deve, em parte, pelo grande nimero de professoras regentes
egressas da IES caracterizada nesta dissertacdo. Uma vez que inebriadas pela lembranca
das orientacdes que partiam doefessores formadores desta a fim de que elas nao
fugissem a incumbéncia de observarem o contexto escolar e especialmente da sala de

aula em que estivessem inseridas, estendem os efeitos desse mandamento para os
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estudantegstagiarios com quem tém contata contemporaneidade do exercicio de
suas atividades de trabalho docente.

Afora as experiéncias assemelhadas e o efeito discursivo junto aquelas
professoras e aqueles professores que nao realizaram suas graduacdes na IES ora em
pauta, ha que se ressaltare se soma essa possibilidade de representaeafragil
parceria entre universidade e escola campo de estagio. Fragilidade essa que resta como
um dos achados da pesquisa e que deve ser enfrentada pela IES analisada astéongo d
dissertacédo a fim deug o estagio curricular enquanto eixo da formacéo de professores
possa se constituir como um polo que admita o confronto dialético entre os saberes
mobilizados tanto no ambito da universidade quanto no contexto da es€nlacdgao
Basica

Desse modo, ptanto, me inseri, advertida e vigilantemente, no contexto da
escola campo de pesquisa a fim de que a apuracdo acerca das representacdes das
professoras selecionadas acerca tanto do estagio curricular como eixo da formacéo de
professores, quanto dos progriestudantesstagiarios do curso d@dagogia pudesse
ser viabilizada e contribuisse assim para o proposito da pesquisa que fundamenta esta
dissertacao.

A sequéncia do texto desta dissertacdo, portanto, se incumbira de explicitar os
relatorios reflexivosresultantes do periodo em que a observagdo participante foi
realizada. Para tanto, farei mencédo aos pontos observados mais relevantes e relativos
tanto as salas de aulas das professoras participantes da pesquisa, quanto aos outros

espacos da escola cam@opesquisa.
4.1.2. As observacdes propriamente ditas

Apés a entrada no campo da pesquisa, a selecdo das professoras que
compuseram o rol de sujeitos da pesquisa foi realizada de maneira bastante célere e a
referida celeridade também ocorreu em relacdo ao inicio das observacbes em sala de
aula. Assim, inicieo acompanhamento das atividades de trabalho docente da professora
Dandara no mesmo dia em que fiz o convite para as professoras participarem dos
procedimentos da pesquisa de cafMpdPosteriormente e em sequéncia, sempre

respeitando o periodo equivalente a dois dias de observacao da sala de aula de cada uma

229 de maio de 2017.
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das professoras participantes da pesquisa, estive junto a Antonieta, Madalena, Hipolita e
Patricia.

A sequir, portanto, farei umrelato detalhado sobre a experiéncia decorrente do
periodo de observacdo participante. Optarei, para tanto, por organizar o texto do
relatorio por meio de alguns pontos a serem destacados, aaaileida nas salas de
aula / efeitos da minha presengapressdes sobre o cotidiano da atividade de trabalho
docente das professoras investigadasijficacdo das interagbes evidenciadas entre
professoras e estudantestagiarios; epercepcdo sobre os efeitos evidenciados e
referentes ao laco social entre pesferas e estudantestagiarios

A turma do 4° ano em que Dandara estava a frente correspondeu ao grupo de
estudantes com maior faixa etaria acessados indiretamente pelos procedimentos
adotados para a realizacédo da pesquisa. Quando cheguei a salaakeaiv@ades do
dia ja haviam sido iniciadas e a chegada de um terceiro, estranho a sala, provocou
agitacado dos estudantes. Frente a esse contexto e logo antes de me apresentar para a
tur ma Dandar a, Preparadéhdd.o, Essnad agpeu pactdit a que
diretamente com diversas das reflexdes apresentadas pela professora antecedeu a cessao
da palavra a mim a fim de que eu pudesse expor a justificativa da minha presenca
naquele espaco, tendo sido essa seguida de um apelo da professora aos esitmlantes p
que ndo se distraissem muito com a novidade.

O acolhimento ndo apenas da professora, mas também da turma foi notério e
contribuiu de maneira significativa para que eu pudesse observar os pontos que se
desvelavam e apresentavam conexdo com 0 meusit@paquele espaco. Em relacao
a estes, portanto, chamme a atencdo o fato de que a estagiaria curricular encontrava
se no canto esquerdo da sala sem que houvesse uma interacdo direta e evidente entre
esta e Dandara.

Todavia a prépria estudandstagidia informou que o que ela conhecia a
respeito da sala fora informado pela prépria professora regente. Ademais, a dinamica da
aula ndo permite uma interacdo constante entre professora regente e estudante
estagiaria. Ainda assim, foram notoérias as oporaded em que Dandara entrecruzava
seu olhar com o da estagiaria em atitude que denotava um vinculo possivel entre essas
duas. Por vezes esse olhar deu a impressao de reivindicar uma alianga que confirmasse a
adequacdao das condutas tomadas, bem como adepsspossiveis despautérios.

Essa interacao silenciosa foi rompida durante a ocasidao em que os estudantes do

4° ano foram para um laboratério a fim de realizarem atividades especificas e previstas
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para esse ano do Ensino Fundamental na escola em questaferidas atividades séo
conduzidas por um professor especifico e, devido a isso, Dandara passou o periodo de
50 minutos dialogando com a estagiaria curricular e comigo acerca de diversos assuntos
tais como os estudantes da turma em que é profesgmate, a escola em que exerce
suas atividades de trabalho docente, o curs@dagogia, dentre outros.

Em linhas gerais, percebi que Dandara lida com a presenca da estagiaria
curricular de forma natural. A presenca de uma estudante de Pedagogia lnéoneve
periodo de observacdo participante realizada em sala de aula nenhuma evidéncia de
repercussao negativa, nem mesmo positiva.

Pautado, portanto, na indiferenca percebida e hipotetizada, fiz o convite para que
a professora participasse do segundo nmdonelo trabalho de campo, a saber, a
entrevista narrativa, somente em momento mais adiantado do periodo em que o trabalho
de campo foi realizado. Momento esse marcado, especialmente, pela decisdo de
entrevistar a totalidade das professoras acessadas maedimento da pesquisa
correspondente a observacdo participante. Vale destacar ainda que o convite foi
prontamente aceito e a entrevista narrativa realizada no mesmo dia, uma vez que a
professora tinha um horario de planejamento disponivel.

Findada a obseacdo realizada junto a turma da professora supracitada, entrei
em contato com a professora Antonieta para pedir autorizagdo para acompanhar as
atividades realizadas por ela nos dias 01 e 02 de junho de 2017. Apesar da impressao de
gue a professora ndaéira muito confortavel com a minha demandiesconforto esse
que se somou a queixa da escassez de tempo indicada no momento do nosso primeiro
contatoi o convite foi aceito e ncomecgoda aula do primeiro dia mencionado dei
inicio a0 acompanhamento dasvigiades de trabalho docente desempenhadas por
Antonieta.

Assim, ja no inicio do contato com a professora e com 0s estudantes da turma,
algo inusitado e de muita valia para a pesquisa ocorreu. Antonieta me apresentou para
0s estudantes da turma como estagi e em decorréncia desse procedimento me
incumbiu de acompanhar uma das estudantes da turma que apresentava como principal
caracteristica (ao menos no que se refere ao cunho escolar) o fato de que mesmo
estando no 2° ano do Ensino Fundamental ndo faetirada, sabendo identificar as
letras, bem como reprodulzis, mas ndo compreender o significado daquilo que

copiava.
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Afora as caracteristicas da estudante supramenciona@déo de ser tomado
como estagiario curricular do curso €edagogia contribui para que eu pudesse
perceber de modo evidente a forma como Antonieta lidava com os estudantes
estagiarios no contexto da sala de aula em que exercia suas atividades de trabalho
docente. Assim, o primeiro dia de observacdo foi marcado, portanto, pelo
aconpanhamento da estudante citada, bem como de outro estudante com defasagem de
aprendizagem que se aproximou, mesmo sem a determinacdo da professora do espaco
da sala de aula canto fundo esquerdoem que a estudante que me foi designada se
assentara. Acopanhei, portanto, toda a aula da professora em contato direto com o0s
dois estudantes mencionados. Vale destacar ainda que a esasfagi@ria curricular
chegou apos o horario de intervalo e ao chegar ja tomou assento no canto oposto ao que
eu me enconaiva, junto a outra crianca que também apresentava dificuldades de
aprendizagem em relacao ao restante da turma.

Ao longo de todo o dia letivo, a interacdo com a professora em sala de aula foi
minima, uma vez que a incumbéncia de acompanhamento das coanpasa boa
parte dos esforcos empenhados. E possivel, ainda, inferir que esse procedimento é
realizado também em relacdo aos estagiarios curriculares do cuPedlatpgia com
quem Antonieta tem contato, colaborando para que os dados construidos pda meio
entrevista realizada pudessem ser confrontados ou corroborados.

Saliento, ainda com relacdo ao primeiro dia de observacéo, que a professora me
convidou para acompardféh até a sala dos professores durante o intervalo. Tal
oportunidade contribuiu pague, ai sim, pudéssemos dialogar a respeito da atividade
de trabalho docente observada na primeira parte do dia letivo-stomasse periodo
de interlocucdo a retomada do dialogo ao final do primeiro dia de observacdo quando
pudemos conversar, inclusivigbre as trés criancas presentes em sala de aula que nao
acompanhavam os demais estudantes. Em relacdo a esse assunto, especificamente,
Ant oni et rés rdid podemss salvdr o mundo,mé?

Em relacdo ao segundo dia de observacdo, Antonieta inicia rosgato
di z e malvocé quiser fazer outras coisas, pode deixastuflante que acompanhei
no dia anterigrque ela faz as coisas sozigh&r{tonieta, junho de 2017). A mudanca
denota um modo de fazer que ndo mais me colocava na condicdo de estudante
estagiario e, embora sem evidéncias empiricas, pressuponho que a professora tenha sido
alertada sobre o propésito distinto que me levava a estar naquela escola e mais

especificamente em sua sala de aula.
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Desse modo, as atividades propostas por Antonieteomieram de modo
dindmico e envolvente para as criancas da turma. Ressalto, ainda, que nesse segundo dia
de observacéo realizada na sala de aula em que a professora realizava suas atividades de
trabalho docente ndo contou com a presenca da estasdaadaria curricular do curso
de Pedagogia. Porém, conforme ndo houve nenhuma evidéncia de interacdo mais
significativa identificada no primeiro dia de observagdo, a auséncia da estagiaria ndo
repercutiu em diferengas relevantes em relacdo ao modo de Antmrabrar seu
trabalho docente. Ha4 que se informar também que as interacdes mais préoximas entre
mim e a professora se deram nos periodos de intervalo entre as duas partes que
compdem o dia letivo e ao final da aula.

Foi, portanto, neste que fiz o convitearp que Antonieta participasse da
entrevista narrativa com o propdsito de esclarecer de modo mais organizado a maneira
como a professora representava tanto o estagio curricular enquanto eixo da formacao de
professores, quanto os préprios estudaestsgidios, uma vez que a observacdo
realizada demonstrese insuficiente para o alcance do referido propdsito.

Como resposta ao convit dMMaisaw.maAfpetrgdnt po
essa reacdo espontanea da professora que indicava como suficiente @igamtyie ja
houvera dado, disse a ela que a entrevista seria realizada em algum momento da sua
estadia na escola e no horario mesmo de trabalho dela, fazendo uso de alguma janela
gue a professora ja havia mencionado sobre a existéncia como modo de sdter o
aceite. Pedi, entdo, para que ela considerasse a possibilidade de concesséo da entrevista
e disse que apls concluir as atividades de observacdo das outras professoras
participantes da pesquisa a consultaria novamente.

Como enfrentar o recuo, a hes#iace até mesmo o rechaco da primeira
demanda por entrevistar Antonieta? Esse questionamento esteve presente em reflexdes
que antecederam a nova oportunidade de convite, sendo que esta ocorreu no dia 14 de
junho de 2017, portanto, quase duas semanas apdsneiro convite. Na ocasido
qualifiquei a entrevista como uma oferta de um espaco de fala e reenfatizei o papel
complementar desta em relacdo a observacgéo realizada. Antonieta, portanto, consentiu
com o convite e agendamos a entrevista.

A terceira profesora observada na sala de aula em que exercia suas atividades
de trabalho foi Madalena. A observacéo participante realizada entre os dias 05 e 07 de
junho revelaram uma grande diferenca da Madalena em relacdo as outras duas

professoras observadas até enEZiterenca essa que alcancava ndo apenas as atividades
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realizadas junto aos estudantes da turma do 1° ano do Ensino Fundamental, mas também
o lago social estabelecido entre a professora e as duas estedtagemias presentes
em sald uma estagidriawricular e outra estagiaria de apoio a Educacao Inclusiva.

Fui, entdo, apresentado para os estudantes da turma e tomei a palavra a fim de
esclarecer o motivo da minha presenca naquele espaco. Apos essa breve apresentacao ja
pude perceber uma ativa inteflagentre Madalena e estudaatgagiaria curricular. A
ocasiao era de organizacao da sala de aula para que uma projecao de um curto filme
cujo tema remetia ao conteudo trabalhado com os estudantes da turma pudesse ser
projetado em uma das paredes da gadgperceber, portanto, que a professora iniciara a
referida organizacdo, a estagiaria curricular se prontificou a alailidontribuindo
assim para a realizacdo da tarefa que, embora simples ja denotara uma interessante
interacdo entre a professora estagiaria, interacdo essa que se repetiu diversas vezes
ao longo dos dois dias em que realizei a observacdo em sala de aula.

Merece destaque ainda o fato de que Madalena demonstrara uma boa interagéo
também com a estagiaria de apoio. Como exemplo disseehoon episédio que
envolveu o estudante acompanhado pela estagiaria de apoio e outra estudante da turma
envolvendo uma quantia em dinheiro que aquele fora acusado de pegar desta. Enquanto
a estagiaria de apoio se encontrava na sala da coordenacédo, Magalenaque o
dinheiro sumido havia sido encontrado pela prépria crianca que acusara o colega em um
dos compartimentos de sua mochila. Desse modo, assim que a estagiaria de apoio
retornou para a sala, Madalena relatou o ocorrido demonstrando assim ude laco
cooperacao e cumplicidade entre professora e estagiéria.

Ao longo de todos os dois dias letivos observados, portanto, houve uma
interacdo ativa entre professora regente e estagiarias o que indica que os lagos sociais
estabelecidos entre elas ndo depen@xclusivamente seja da professora, sejam das
caracteristicas do trabalho docente e suas condi¢cfes, mas envolviam também as préprias
estagiarias com posturas solicitas, participativas e interessadas no aprendizado que
poderia advir daquelas vivéncias, basamo abarcam ainda outras variaveis que
medeiam a constru¢ao daqueles.

Em relacdo as praticas pedagogicas realizadas por Madalena, merecem destaque
0 planejamento que era evidenciado em cada nova proposta e a diversidade e
dinamismo das atividades realitzss. Assimos estudantes que estavam no primeiro ano
de alfabetizacdo eram constantemente estimulados e desafiados. Fator esse que

contribuia para o aprendizado ndo apenas dos estudantes da turma, mas também das
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estagiarias que acompanhavam e participadas atividades propostas. Em relacéo,
ainda, ao referido aprendizado das estudanteRedagogia inseridas no contexto da
sala de aula observada, Madalena explicava o motivo de cada uma das atividades
realizadas para a estagiaria curricular e, enquamstiize, para mim também.

Como consequéncia do modo como Madalena conduzia suas acdes em sala de
aula e especialmente do modo como ela lidava com a presenca das estagiérias, convidei
a para participar da entrevista narrativa, convite prontamente aceiteeceMe
consideracao ainda o fato de que no mesmo dia em que a entrevista estava agendada, a
professora passou por um procedimento cirdrgico odontolégico e ainda assim foi a
escola, possibilitando a realizacéo da entrevista agendada.

Na sequéncia, portanto, nos dias 07 e 08 de junho de 2017, realizei as atividades
relativas a observacdo das aulas da quarta professora participante da pesquisa. Hipdlita
estava em sua primeira experiéncia em turma do 2° ano do Ensino Fundamental e disse
que prefere dar aula para criangas maior&8, 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,
pois sao criangas menos dependentes. O fato de ter voltado de licenca maternidade apos
o inicio do ano letivo, no entanto, fez com que a professora nao tivesse escolha.

Assm como nas oportunidades anteriores, fui apresentado para os estudantes da
turma e tive a oportunidade de esclarecer o meu propadsito a eles de maneira sucinta. Ja
desde esse momento inicial a professora contava com a presenca da estagiaria curricular
em sla de aula. O estagiario de apoio ndo estava presente em sala devido a auséncia do
estudante acompanhado por este.

Fazse importante destacar que a interacdo entre professora e estagiaria
curricular ao longo da realizacéo das atividades de trabalho dazeuiase inexistente
devido & demanda dos alunos, assim como em decorréncia do extenso conteudo a ser
ministrado.

Em relacdo ao conteudo e a forma como Hipdlita exerce suas atividades de
trabalho docente, os dias de aula observados foram compostosviadas bem
planejadas e acompanhada de maneira singularizada pela professora que optava pelo
contato direto com o0s estudantes, seja para o esclarecimento de duvidas, seja para
procedimentos avaliativos. Dessa forma, mesmo uma atividade realizada de modo
bastante agitado pelos estudantes da turma foi tomada como ponto de partida para que
Hipolita sublinhasse a indisciplina como caracteristica ndo peculiar dos estudantes da
turma, tendo esta atrapalhado a realizacdo de uma atividade que os estudantes j4 dava

conta de realizar sem o auxilio direto da professora.
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Destacado entdo o ritmo acelerado que marcou os dois dias de observacéo, foi
apenas no horario de educacado fisica, periodo este correspondente a janela de
planejamento da professora, que pdde seepita uma maior interacdo entre Hipdlita
e a estagiaria curricular que a acompanhava. Em relacdo a essa interacdo, o inicio é
marcado por um didlogo que pauta a aproximacado do término do periodo de estagio da

estudante dPedagogia:

Estagiaria: Ta acaband! Faltam quatro dias.

Hipolita: Da um alivio, né?PHipdlita, junho de 2017).

A revelacdo, ainda que breve, acerca do modo como Hipéliteesenta o
estagio curricular encontrara ressonancia com pontos de sua entrevista e que estao
diretamente relacionados com a realizacdo desse eixo ainda enquanto realizara o0 curso
de Pedagogia. A mencao aos referidos pontos salientados pela professora s
devidamente considerados mais adiante, ainda neste capitulo.

Nossa conversa prosseguiu ao longo de toda a duracdo da aula de educacao
fisica e se estendeu pelo horario de intervalo dos estudantes, sendo interrompida apenas
para que Hipdlita se reunessgom a mée de um dos estudantes do 2° ano. Durante a
conversa, Hipdlita demonstrou uma boa relacdo com a estagiaria curricular, tendo
ambas dialogado acerca de estudantes da turma, especialmente aqueles que
demandavam uma atencdo mais dedicada da prodedR®essalto o ponto em que a
peculiaridade do trabalho docente e as condicbes deste foram abordados. Nesse
momento a estagiaria curricular enalteceu 0 modo como Hipdlita tem organizado uma
forma de buscar saber sobre cada estudante, seja junto a egiseseus familiares.

Confrontase com esse modo de exercicio das atividades de trabalho docente o

gue a professora afirma. Senédo vejamos:

As escolas sao todas a mesma coisa. Muda o nome da escola e
dos alunos, mas é tudo a mesma coisa. Muda a rede (palnici
estadual ou privada), mas no final tudo € a mesma coisa
(Hipdlita, junho de 2017).

Frente, portanto, a esse discurso que contrapde o modo como a professora lida

com a estagiaria curricular no ambito da sala de aula em que exerce suas atividades de
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trabalho docente, bem como contradiz os procedimentos pedagogicos adotados por ela e
que revelam uma singularizagdo do trato com os estudantes. Como compreender a
professora e suas consideracfes acerca tanto do estagio curricular quanto dos
estudantegstayiarios do curso déedagogia? Alguns indicios que fundamentam a
resposta referente a essa pergunta foram esclarecidos pela entrevista realizada com a
professora e serdo expostos na anélise dos dados.

Apbs finalizado o procedimento de observacdo partitgpaom a professora
suprareferida, restava ainda uma professora para acompanhar. Entéo, no dia 09 de junho
de 2017, dei sequéncia ao trabalho de campo iniciando o contato com a professora
Patricia.

Desse modo, assim como na maioria das outras oportesidad apresentado
pela professora aos estudantes e tomei a palavra para justificar minha presenca naquela
turma. Nesses dois momentos ja foi perceptivel uma significativa diferenca em relacéo
as outras professoras que acompanhei, porque, seja quandesagra me apresentava,
seja quando busquei esclarecer minha presenca ali naquele local, os estudantes nao se
silenciaram e, consequentemente, ndo deram oportunidade para que eu pudesse falar
| hes. Frente a esse i nubNinhatarchaé agifada sssich, o ,
porque eu sou agitada Pdtricia, junho de 2017). E foi, portanto, desse modo que me
inseri no contexto da sala de aula em que Patricia exercia suas atividades de trabalho
docente.

A estagiaria curricular chegou pouco apés o ini@oadla, fato que causou
entusiasmo em parte dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. Logo que
chegou a estagiaria comecou a auxiliar as criancas de forma ativa em relacdo as
atividades propostas por Patricia. Destaco ainda que a interacdo daopaofess a
estagiaria curricular ocorreu de maneira constante, mesmo no contexto de excesso de
conteddo a ser ministrado. Importa dizer como detalhe relevante que professora e
estagiaria curricular séo vizinhas e é nitido o impacto desse la¢go anterior rpaco
como as duas interagem entre si no contexto da sala de aula.

Em relacdo as atividades propostas, os estudantes dispendiam um tempo até
compreenddas, porém quando o entendimento ocorria, eles se envolviam e conseguiam
alcancgar o proposito estabealdp. Patricia dava evidéncias de que suas atividades eram
planejadas e, por vezes, improvisava suas execuc¢des conforme as reacdes apresentadas

pelos estudantes.

u
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Um exemplo disso ocorreu em decorréncia de uma intensa chuva que caira no
momento em que a kuocorria. Frente a, ainda maior, agitacdo das criancas, Patricia
di s ¥Yammos vérachuva! e ol hando paAldE aulame géncimg i f i c oL
mesmod Pdtricia, junho de 2017). Todas as criancas foram para a janela e avistaram o
Ari o0 qu ea nosscaminhcoquen@ssava por detras da escola. Em um segundo
momento, os estudantes receberam a incumbéncia de fazerem um desenho da chuva nos
espacos da escola que poderiam ser avistados da sala de aula. Enquanto os estudantes
realizavam a atividade do sknho, e ap0s a estiagem, a turma foi dividida em
subgrupos a fim de que pudessem ir até o patio e jardim para verem 0 que ocorre com a
agua da chuva nesses dois distintos sotesra e grama em comparacao com cimento e
ceramica.

Apos o periodo de obsexgdo realizado, Patricia foi convidada para participar
da entrevista narrativa e o aceite do convite fez da professora a primeira das
entrevistadas a fim de que eu pudesse compreender melhor o0 modo como estagio
curricular e estudantesstagiarios eramepresentdos por ela. Buscando assim ir além
do que o contato entre professora e estagiaria curricular revelaram, haja vista o vinculo
preexistente entre as duas, tal como ja relatado.

Findados, entéo, os relatos das observacdes realizadas nas salasnecquda
as professoras participantes da pesquisa realizavam suas atividades de trabalho docente,
foi perceptivel que as condicdes de trabalho docente repercutem nas interacées entre
professoras e estagiarias curriculares. Em contrapartida, os espacoldepfa
planejamento pedagdgico e os préprios intervalos se demonstraram proficuos para que
em decorréncia da interacao entre professoras e estagiarias curriculares, algo relativo a
formacdo docente seja somado.

Ainda assim, ha que se considerar que &uit$a relativa a parceria entre a IES
e a escola de Educacéo Bésica estudadas somente acentua a precarizacao dos efeitos que
0 estagio curricular pode alcancar em relacdo ao processo formativo dos estudantes do
curso dePedagogia. Percekse em relacao esse aspecto revelado e identificado por
meio da observacdo participante realizada que a ndo existéncia de uma colaboragéo
ativa entre uma e outra instituicdo contribui para que prevalecam consideragbes pré
estabelecidas acerca do estagio curricular, sesdas amparadas em um modo de
pensar esse eixo da formacéo de professores como um elemento curricular que falha ao

buscar se instituir como polo eminentemente préatico da formacao de professores.
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Nessesentido, portanto, ha que se concordar com Gatti j20h6 como
indicado no capitulo em que versei sobre o estagio curricular no ambito da formacéo de
professores, quando esta afirma que um ponto critico a se considerar em relacédo a
formacdo de professores séo os estagios (p. 167). No texto em pautaa alesiela
que seus estudos acerca dos curriculos de cursos de formacdo de professores dao
indicios de que os estagios sao tratados apenas de modo superficial. Assim, os PPCs ndo
indicam o modo como 0s estagios curriculares serdo acompanhados denti8saas |IE
das escolas de Educacdo Basica em que séo realizados. A autora ainda assevera suas
cr2ticas ao dizer que fa grande maioria do
est8gios em articula-«0 com as redes de ens

Desse modoas atividades relativas ao estdgio curricular sao, ainda com
referéncia as reflexdes apresentadas por Gatti (2016), restritas a observacdes, muitas
vezes, passivas e desimplicadas realizadas no contexto de uma sala de aula. Assim,
frente & desorientacaelativa a esse importante eixo da formacgéo, esgre risco de
que o estagio curricular pensado como eixo burocratico por parte dos sujeitos escolares
seja restritivamente conduzido por estes, tal como adverte Calderano (2015).

Deve haver, portanto, no nfeentamento das mazelas identificadas e
apresentadas, uma responsabilidade compartilhada em referéncia a esse eixo formativo.
A ideia central relativa a isso é que as atividades referentes ao estagio curricular ndo
figuem sob incumbéncia exclusiva nem dasolas de Educac¢éo Basica que recebem os
estagiarios, nem tampouco dos estudaestsgiarios curriculares. E necessario,
contudo, que o0s atores sociais escolares participem ativamente do processo formativo
dos estudantesstagiarios curriculares com aueém contato e, para tanto, a parceria
entre IES e escola de Educacdo Béasica € elemento essencial a fim de que o estagio
curricular, que € muitas vezes o primeiro contato com a realidade escolar dos estudantes
de Pedagogia e outras licenciaturas, cordripara a formacdo dos professores,
franqueando e estimulando préticas reflexivas por parte ndo apenas dos estudantes
estagiarios, mas de todos os demais envolvidos, seja no ambito da IES ou da escola de
Educacédo Basica em que as atividades de estagiealémadas.

Delineado, entdo, o contexto em que o trabalho docente era renormatizado e
ressiginificado pelas professoras participantes da pesquisa, seja ha presenca ou auséncia
de estudantesstagiarios curriculares, bem como os efeitos das atitudestddargss
estagiarias curriculares que favoreciam ou dificultavam suas interagbes com,aquelas

passarei a andlise de conteldo que encontrard amparo nas falas apresentadas pelas
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professoras no contexto das entrevistas narrativas realizadas. Assim, comgideran
preliminarmente a intensidade do trabalho pertinente a cada uma das professoras
acessadas, bem como seus efeitos em relagdo ao modo como 0s lagos sociais entre estas
e as estudantesstagiarias curriculares se evidenciaram, restava como tarefa de
fundanental importancia o esclarecimento do modo como aquelas representam o

estagio curricular, bem como os estudaetgagiarios.

4.2.A Andlise de Contetdo

Com a incumbéncia acima delineada e que orientou todos os esforcos da
pesquisa realizada, darei inicia@élise do material construido por meio das entrevistas
narrativas com cada uma das professoras que se disponibilizaram a participar do
trabalho de campo ja caracterizado.

A respeito das entrevistas, portanto, optei por reddizéa propria escola de
Edwa- «0 B8sica j8 retratada em per2odos que
das professoras participantes da pesquisa. Dediageque lidar com a limitacdo do
tempo reservado para a realizacdo das entrevistas, haja vista que as janelas
correspondiam a um horério letivo, ou seja, cinquenta minutos. Porém, o aspecto mais
relevante é que a opc¢ao pela realizacao das entrevigiadpne escola contribuiu para
gue fosse percebido o modo como as exigéncias pertinentes ao cotidiano escolar
atravessam o0s planejamentos realizados e repercutem diretamente no modo como as
professoras realizam suas atividades de trabalho docente. Natide, s& escolha
supracitada revelou aspectos das condi¢des de trabalho docente que merecem destaque.

Um primeiro ponto, portanto, se refere aos espagcos escolares em que as
entrevistas foram realizadas. Patricia e Hipdlita foram entrevistadas no espaco da
biblioteca; Madalena e Dandara participaram das respectivas entrevistas narrativas em
uma sala anexa a coordenacdo pedagdgica; e Antonieta discorreu sobre a questdo
geradora proposta no espaco da sala de aula em que exerce suas atividades de trabalho
docente.

Primeiramente, é relevante registrar a ndo existéncia de um espago que
conferisse maior privacidade para atividades que desta dependem, no contexto de uma
escola tdo grande, tal como foi explicitado no campo destinado a sua caracterizacdo. No
entanto,o principal dificultador para a realizagdo das entrevistas foram as frequentes

interrupcbes com propédsitos variados, mas que indicavam a recorréncia de
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procedimentos semelhantes no contexto da realizacdo das atividades de trabalho nao
apenas das participes da pesquisa, mas de todas as demais docentes da escola.

Assim, somente as entrevistas narrativas realizadas com Madalena e Hipdlita
ocorreram sem que algum sujeito escolar nos interpelasse, interrompendo, portanto, o
decorrer da entrevista realizadeodas as demais foram interrompidas, por motivos
diversos.

A primeira entrevista, realizada com Patricia, foi iniciada com um pequeno
atraso devido ao fato de que um dos estudantes da turma regida pela professora se
acidentara no horario de intervalo, derdando desta um acompanhamento das medidas
tomadas para socorrer a crianga. So®wainda ao atraso inicial o fato de que, no
decorrer da entrevista, un@ofissional que exerce suas atividades de trabalho na
prépria biblioteca interrompeu o procedimemtdim de tratar de questdes relativas a
uma demanda apresentada outrora por Patricia.

Ja em relagdo a entrevista realizada com Dandataje umanterrupcao por
parte de umarofissionalvinculada a gestdo da escola a fimtoiar de assuntos
alheios aealidade escolar propriamente dita. Interrupcédo essa que durou apenas alguns
minutos, porém estabelece um corte na narrativa ja iniciada pela professora participante
da pesquisa

Embora as duas interrupgdes acima reveladas tenham atrapalhado, ao menos um
pouco, o fluxo das entrevistas realizadas, foi na entrevista com a professora Antonieta
que ocorreu o principal prejuizo. E necessario mencionar que a entrevista realizada com
esta professora, bem como aquela agendada com Hipdlita, j& havia tido siecata
devido ao inicio dos ensaios da festa julina, tarefa designada as professoras regentes de
turma de maneira repentina por integrantes da gestao escolar.

Portanto, apds buscar uma data possivel para o agendamento da entrevista, esta
foi marcada par o dia 28 de junho do ano de 2017. No dia definido a entrevista foi
iniciada, sendo que Antonieta ja apresentava reflexdes relevantes acerca do modo como
representa tanto o estagio curricular quanto os estueksttagarios. Todavia, uma
profissional adentrou a sala de aula em que a entrevista estava sendo realizada e
convocou a professora para uma capacitagdo. Aquela disse ainda que a capacitagao foi
definida fAde wuma hora para outrao, ma s
contrario ndo conseguiri@unir professores para participarem. Destaco que a entrevista

foi remarcada ja para o dia seguiiit29 de junho de 2017V entretanto, a ruptura
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ocorrida no dia anterior deu indicios de repercussdo em relacdo a fala de Antonieta no
dia da segunda parte datrevista.

E, entdo, nesse contexto em que se leva em grande consideracdo as condigdes de
trabalho das professoras, ou condicfes relativas ao emprego (FERREIRA, 2014),
condicbes essas, muitas vezes perversas, definidas pelo homem e, portanto,
modificAves pelo proprio homem, tal como salienta Trinquet (2011), que temos
desvelados alguns dos impactos que atravessamentos cotidianos ecoam em relacdo a
atividade de trabalho docente.

Partindo, portanto, de um pressuposto que localiza a docéncia como prafissao,
prometida qualificacdd ou, conforme o nome referido acima: capacitécde desvela
como um aumento de exigéncia. Dessa operacdo ndo exata hd um resto que assevera as
mas condicfes de trabalho docente, justamente por desco#isgle@ que tange ao
processo de profissionalizacdo da docéncia (TARDIF, 2013; DRMHREIRA, 2015;
ARNOSTI; NETO, 2017).

Abre-se, portanto, espago para que um aspecto relevante relativo as entrevistas
narrativas realizadas seja apresentado, qual seja: a concepcdo das asofessor
entrevistadas acerca do trabalho docente, aspecto esse que representa o primeiro eixo
orientador desta andlise de conteudo.

Retomo, no entanto, a ressalva ja evidenciada no capitulo acerca do trabalho
docente que, sendo este compreendido em relac&rspeptiva ergoldgica, a sua
apreensédo fiel flerta muito mais com a dimensdo da prescricdo do que com a sua
dimenséo real, uma vez que esta é, por vezes, irrepresentavel até mesmo por e para
agueles que exercem a atividade de trabalho. Ainda assim, miedicenao da suposta
fidelidade, o trabalho docente representado e significado tem como via mais confiavel o
préprio sujeito que exerce as atividades industriosas humanas de trabalho docente.

Desse modo, a pesquisa ora em pauta se alinha também as reflexdes de Tardif e
Lessard acerca das investigacoes que pretendem enfrentar a compreensao do trabalho

docente. Assim, nas palavras dos préprios autores:

Contudo, acreditamos que a andlise do trebdocente n&do pode se limitar a

registrar e estudar os quadros sociais globais que encerram o processo de

trabalho concreto dos professores. Achamos que é preciso complementar esse
ponto de vista atrav®s de uma p,erspecti v
1991), ou seja, levando a pesquisa ao campo propriamente dito das praticas
cotidianas pelas quais se realiza e se reproduz o processo de trabalho dos

atores escolares. (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 38).
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Partindo, portanto, da premissa exposta pelos audopacitade e pautando a
distancia entre as normas antecedentes e as renormaliza¢des pertinentes ao exercicio das
atividades de trabalho docente me refiro aos enunciados da professora Patricia que
apresenta uma reflexdo elucidativa quando relembra o wmtdo procedia enquanto
estudanteestagiaria do curso deedagogia em contraposi¢cdo com a forma de pensar o

trabalho docente na condi¢céo de professora regente de turma:

E hoje em dia eu vejo qual que é a posicao do professor dentro
da sala de aula, poisnguanto vocé esta na sala de aula, vocé
vé... assim... que tem um real... que tem um ideal e tem um real.
O ideal seria tudo que fosse as mil maravilhas. No entanto o

real deixa a desejdrisos]. (Patricia, junho de 2017).

O modo como a professora apresenta sua visao do ideal relativo a docéncia
encontra respaldo na impossibilidade de simplificagdo da atividade humana industriosa
de trabalho (SCHWARTZ, 2011). Portanto, isso que ndo ocorre as mil maravilhas
denota a divergéie entre 0 que € prescrito e 0 que € real. Divergéncia essa que
reivindica as invengdes subjetivas pertinentes a toda atividade de trabalho, inclusive e
especialmente, a docente, no que se refere a esta dissertacao.

Em contrapartida, o que geralmente dezalessa discrepancia entre trabalho
prescrito e trabalho real no campo da docéncia € sintetizado pelos ditos a seguir que
admitindo alguma variagcdo conservam elementos nucleares que afrontam mesmo a

formacdao de professores:

Eu sinto essa questao de falha formacéo. Alguma coisa fica a
desejar na nossa graduacdo, |4 na faculdade. Entdo, muita
coisa que a gente vai para a sala de aula, vocé tem que...
reaprender. Vocé tem que reaprender. Vocé tem 0s conceitos,
mas tudo aquilo que vocé aprendeu fica fadta. Vocé entra
para a sala de aula, vocé entra nua e crua dentro da sala de
aula.(...)

Eu queria ter tempo. Eu amo procurar as coidasbs] Eu amo
procurar, pesquisar, eu... eu... Por que uma das coisas que eu

senti quando eu entrei para a escolad@eguinte: aquilo que a
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gente tem que trabalhar na escola, a gente enquanto professor,

vocé ndo aprende. Vocé lembra o que vocé aprendeu quando

vocé estava la na escola... e ai vocé tem que pesquisar mesmo.
(Patricia, junho de 2017).

Eu fiquei perdida eetamente por ndo saber o que fazer! Porque
na Pedagogia 14, eu estava encantada! Com tudo! Sai
encantada da faculdade! Nossa! Assim, fiquei apaixonada! E ai
guando vocé vai para a sala de aula, vocé fica desorientada
porque vocé nao tem uma orientacdo deno agir. Como eu
devo falar? Como que eu devo me portar? E ai foi nesse sentido
mesmo que eu digo que fiquei muito perdigipdlita, junho

de 2017).

Do encanto a desorientagdo. E desse modo que Hipdlita salienta sua
representacdo acerca do desvanediondas saberes cientificos mobilizados no ambito
da graduacdo e seu carater antecipatorio em relacdo ao inicio das suas atividades de
trabalho docente. Frente, portanto, ao que Schwartz (2011) sustentou enquanto a nao
possibilidade de generalizagcdo do &b pela via das normas antecedentes e o
conseguente empuxo a singularizacdo do exercicio da atividade humana e industriosa de
trabalho, a professora relembra a sensacao de ter se sentido muito perdida.

Ainda em um contexto semelhante, mas adiantandeepoesentacao acerca dos
estagios curriculares no ambito do curso de Pedagogia, Dandara assim apresenta suas

reflexdes:

O estagio eu acho que ele € muito importante até mesmo,
porgque o curso é um curso muitoried. O curso dePedagogia

€ um curso muiteedrico. Entdo, se vocé nao tiver essa pratica

do estagio, se vocé ja vier com uma visdo muito... uma Visao
muito crua do que é uma escola, do que € uma sala de aula,
como que funciona, quem que séo as pessoas envolvidas (...) se
vocé sO fizer o curso, preocé chegar dentro de uma sala de
aula, vocé vai surtar, porque a realidade € bem diferente da

teoria. Entdo, assim, a minha visdo quando eu estava la
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estudando, participei de alguns estagios, embora eu nunca tinha
essa Vvisao, visionaria e iluséria da edigdo, ndo. Eu ja sabia o
gue eu enfrentaria, até mesmo porque eu trabalhei quase trés
anos em uma escola, mas como auxiliar de biblioteca, ndo em
sala de aula. Mas eu via as pessoas envolvidas como que
lidavam, aquele dia a dia, como que eram as relad@asro de

uma escola, entdo eu ja tinha uma certa nog@andara,
junho de 2017).

O relato apresentado por Dandara se alicerca na ideia de que os saberes
constituidos mobilizados no ambito das $580 insuficientes para que o professor em
formacdo acadgico profissional apreenda a complexa realidade presente no contexto
escolar. Assim, a professora defende que a convivéncia relativa a esse contexto e
consequentemente com a realidade pratica referente ao exercicio das atividades de
trabalho docente colakmpara que o professor em formacéo constitua seu proprio rol de
saberes investidos, a fi m dé&edagogea passaBer e or i a
renormatizada e ressignificada.

O papel da vivéncia pratica para o processo de tamarofessora tamém foi
destacado por Madalena ainda que de maneira distinta. Segundo a professora, o
principio do exercicio das suas atividades de trabalho docente serviu para que ela
tivesse um contato direto com a realidade escolar. Ainda de acordo com suas
recordacdesas condi¢cdes de trabalho ou de emprego, tal como sugere Ferreira (2014),
eram extr e ma maeatatioemuio rruent Satariioade R$ 400,00 por més
findo tinha carteira assinada; naoftinha horarios: enquanto o ultimo aluno estivesse
(na escola)vocé tinha que ficar tamb@nMddalena, junho de 2017). Mas qual seria 0
prop-sito de se submeter ao Qque pr@esgr - pri a
muito ardu®@ ? No trecho a seguir ® poss?2vel visl

ela:

Entdo, eu passei a trabalhar para escolinhas particulares para

poder ter um pouco de conhecimento, para eu ndo chegar em
uma escola grande e tipo assim: e agora, né? Como eu vou
fazer? Como eu vou dar aula? Entéo foi, assim, aguele processo

justamente paraacrescentar na minha aprendizagem no meu
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conhecimento, na questao de lidar com pais, fazer reunido de
pais, porque tudo isso vocé vé na pratica. A faculdade néo te da
esse processo. Entdo eu engrenei nessa de escolinhas
particulares, em bercérios, eu jéagsei de maternalzinho, de
criancas ali de 01 aninho e ja trabalhei também em escola
grande, escola que eu tinha que dar aula, entrar em sala de
aula com crianca de nono an@adalena, junho de 2017).

Com vistas a acrescentar algo a aprendizagem e ¢omdmo construidos ao
longo tanto do curso Normal Superior, quanto da Pedagogia, Madalena apostou que ha
algo do trabalho docente que € aprendido com a pratica e isso encontra respaldo na
prépria ideia de que a real atividade de trabalho se desvencilpaedascdes contidas
em normas antecedentes para se revestir de um estilo préprio a cada professora e

professor, configurandse assim como o trabalho real, permeado por aquilo que Tardif

(2011) denominou de fisaber es gi@mxgmeiadoraonci ai s ¢

saberes investidos. Tais saberes extrapolam, portanto, o alcance dos saberes eruditos
mobilizados no ambito da propria formacédo de professores, uma vez que ndo ha ensino
que alcance as singularidades das ressignificacbes e renormatizasOesrmas
antecedentes realizadas pelas proprias professoras no exercicio das suas atividades de
trabalho docente.

E em relacdo a esse ponto, portanto, que se articulam as possibilidades e as
limitacdes do estagio curricular em um curso de formacéo fiespaveshaja vista que
esse eixo corresponde, muitas vezes, a primeira oportunidade de contato dos estudantes
de licenciatura com a realidade em que realizardo suas atividades de trabalho docente.
Entretanto, o contato referido ndo se pode confundir@@xercicio das atividades de
trabalho docente que, por industriosa e humana, sempre serd atravessada pela
subjetividade de quem a exerce.

Ainda em relagdo as concepg¢bes acerca do trabalho docente reveladas pelas
professoras participantes da pesquisa, oenta relativo as mas condi¢cdes desie fo

pautad de maneira categorica. A esse respeito, Antonieta assim se manifestou:

E a questédo do trabalho docente, né? Eu falo assim que é uma
profissdo que quem entra tem que gostar migtande énfase

na palavranuito). Por que é um trabalho que é muito cansativo,
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ele é desgastante, porque vocé nao trabalha s6 aqui dentro, as
guatro horas e vinte minutos. Vocé néo trabalha s6 aqui! Vocé
leva servico para a casa, né? Querendo ou nado! Por mais
(muita énfase na palavraai§ que vocé se organize, nao tem
jeito! Uma vez ou outra, ou sempre vocé leva servi¢o para casa.
E vocé tem que saber conciliar muito bem isgaitonieta,
junho de 2017).

Outra professora a mencionar a precariedade das 6esdie trabalho docente,
a semelhanca das reflexdes apresentadas por Oliveira (2001) ao destacar a exigéncia
constante e intensa do trabalho extraclasse, além da escassez de tempo para aprimorar a
formacdo, assim enfatizou o que, ainda segundo a propogespora, deixa

fichat eadao:

E eu lamento, as vezes, ndo ter o tempo para me capacitar

melhor. Nao sé o tempo que a gente ndo tem na escola, mas o

tempo também fora da escola, né? Igual o meu marido fica

assi m: AfNossal! Prof esssiroquér abal ha
Mas realmente, professor ndo é s6 em sala de aula, né? Quem

dera fosse, né? Vocé tem que ir para casa, Vocé tem que
estudar, vocé tem que pesquisar, vocé tem que montar trabalho,

tem que pensar nisso, pensar naquilo. Entdo € muita coisa! E,

as \ezes, a gente ndo tem esse tempo para poder graduar... e

vocé fica... fica chateado com is¢Bhtricia, junho de 2017).

Fazendo também mencao ao periodo de quatro horas e vinte minutos em que 0s
professores estdo em sala de aula, um dos motivos pam@ptasse por sair do seu
emprego anterior a fim de se dedicar mais aos estudos, Dandara sublinha aspectos que

se conectam com sua percepcao acerca das condi¢des de trabalho docente:

As proprias pessoas encaram ser professor como um bico, um
trabalho que ai me dar quatro horas e vinte minutos Eatéo
€ um bico. Ai eu pego um aqui, pego la, pego trés, me desdobro

em cinquentae ndo faco nada que presta. Também é outra
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critica, que a gente vé muito, né? Por qassim...ja que as
pessoas sdo mal remuneea] que trabalhe em varios
horarios. Mas nem sempre quem trabalha em efrhorarios

tem como se dedicaFica dificil! Fica complicadb Porque um
horario s6, vocé esgota, € bem esgotante, ai vocé ainda vai
trabalhar dois, trés? Como vocé vai se doarte@s horéarios e
ainda por cima viver? Pra mim é quase que impossivel. Entao,
alguma coisa ali vai ter que ser mal feita, alguma coisa ali vocé
vai ter que deixar sem fazer pra vocé dar conta. Se ndo, até seu
fisico mesmo adoece! Entdo, assim é outra qudsti@bém que

eu vejo entre os educadores, entre os docentes, essa questao das
dobras, das desdobras. Nao séo dobras sédo desdobras também
(...) As pessoas veem e acham que € muito facil sala de aula.
Acham que é muito facil ser professor, estar dentraucha
escola e ndo é! N&do é! E um cansago emocional muito grande.
Nido é nem fisico, € mais emocional mesmo. E a carga
emocional que vocé tem. Eu acho que € muito desgastante
(Dandara, junho de 2017).

A professora mais uma vez enfatiza a dimenaéloecedora da docéncia.
Segundo Dandara, em franca concordancia com as reflexdes apresentadas por Lidke e
Boing (2012), h4d uma ilusdo de facilidade que se vincula a representacéo de trabalho
docent e. Entretanto, este ® nmdbdenrabalwmgot ant
realizadas no contexto da sala de aula, pois, ainda de acordo com outra fala da
pr of e svewtrabalho €n casa € dobrado. Aqui € pouco, em casa é trés vezes
maiord0 Ddndara, junho de 2017). Ademais h& a questdo da baixa remuneracdo e a
consequente necessidade de Adobraso e dAre
amparo nos achados de pesquisa revelados por Brito et al. (2014) no que se refere ao
entendimento das autoras acerca do mal estar docente vivenciado por professoras do
Brasil eda Franca.

A professora Madalena, por sua vez, parte do pressuposto de que o trabalho

extraclasse € inerente as suas atividades de trabalho docente, fazendo questdo de

esclarecer estes aspectos junto as estudesti@giarias com quem tem contato:
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Igual eu falo com elas, chega aqui ndo € assim aquele mar de
rosas, tudo aqui a gente tem que passar por um processo, muita
coisa a gente tem que produzir em casa mesmo, ndo € um
servico que vocé chega, vocé da as suas quatro horas e esta em
casa tranquilo Entdo, assim, eu procuro mostrar para elas que

a gente tem muito trabalho fora de sala e o quanto a gente tem
gue buscar também essa questdo do conhecer, 0s jogos mesmo,
gue eu trabalho muito em sala. Isso nao foi uma coisa que eu
aprendi tanto assim nteoria da faculdade, muita coisa eu fui
buscando além devido a necessidade dos alunos. Ai eu sempre
procuro também posicionar isso para elas, a questdo de como

funciona esse trabalho docen{®ladalena, junho de 2017).

Também fazendo referéncia a algceqemete a ideia das renotimacdes e
ressignificagfes pertinentes a toda atividade industriosa humana de trabalho, Hipdlita

apresenta sua densa compreensdao acerca do trabalho docente:

(...) eu vejo que € muito dinAmjaee? SO que acaba que essa
guestdaoda dindmica ndo tem atingindo muito 0S meninos.
Entdo € muito sistematico, porque a gente tem muita cobranca
de conteudo, vocé tem que dar isso, tem que dar isso, mas isso
as vezes nao atinge o menino, nao atinge o aluno, entédo é... ta
muito sistematizade dindmico o tempo tod@Hipdlita, junho

de 2017).

Ha no trecho acima apresentado um ponto importante a ser destacado a respeito
do modo como a professora pensa o trabalho docente. H4 uma clara divergéncia entre o
trabalho prescrito que ela nomeia cosistematico e dinAmico e os efeitos suscitados
em relacdo aos estudantes. Ainda em relacdo ao fracasso do trabalho prescrito que se
vi ncul a, por Sua vez, N Adessi mboli za- «o0¢
desumanizacao do trabalho, sendo este donpeelanogédo de emprego (FERREIRA,

2015, Hipadlita continua:
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Eu tenho que dar aquele contetdo. Vou dar isso, iSso e isso.
Mas ele ndo esta sabendo escrever o nomezinho dele, ele ndo
estd sabendo reconhecer as letras do alfabeto. Entdo, néo
adianta. Eu téali, 0 menino ta que nem um robd, porque ele s6
estd copiando, fazendo o que eu estou mandando, mas o
aprendizado mesmo dele esta ficando. Ele ndo ta... ndo ta
conseguindo aprender mesmo, desenvolver. Entdo, quando eu
falo atingir, eu falo nesse sentidgye ta passando em branco
mesmoE eu vejo que tem alguns alunos que sao assim: que eles
guerem, mas que eles ndo consegyamnque O profesor tem

gue cumprir um conteud&ntéo, as vezeaté chama a gente de
contaudista demais. Mas é averdade! Acaba que com a
cobranca de conteudo, vocé acaba passando batido e nao
ajudando aquele menino no que realmente ele precisa, nesse

sentido que eu falgHipdlita, junho de 2017).

A referida cobranca de contetdo explicitada no trecho acima, bem como as
demais cobrancas que atravessam o exercicio das atividades de trabalho docente
alicercam outro ponto de andlise que se conecta com o modo como as professoras
entrevistadas pensam e dizem acerca do trabalho que realizam. Esclarecendo, portanto,

esse element@ mesma professora assim dispoe:

Vocé tem relatérios... relatérios mensais, né? Os diarios que
vocé tem que entregar. Entdo vocé tem um acompanhamento.
Vocé tem que fazer. Por que vocé deu isso hoje, amanha vocé da
isso! Na verdade € um diario mesmo, ratatério que vocé da
diariamente, e por ano vocé tem um planejamento. Tem um
conteudo programatico. Vocé tem que dar aquilo para o
menino. E ai eles querem saber, a supervisdo, a coordenacéo
guer saber se vocé ta trabalhando aquilo, porque vocé tem que
cumprir o conteudo, porque € do curriculo. S6 que nem sempre
0 menino consegue acompanhar. E a gente ta recebendo uma
leva de alunos que eles estdo com muita dificuldade. Até por

essa mudanca de ciclo também. Eles estdo vindo muito mais
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cedo para a escola. rfdo, eles chegam aqui muito mais
imaturos. E ai isso dificulta demais essa questdo do conteudo.
Essa é a minha maior dificuldade com eles. Entdo, acaba que
vocé tem que estar sempre voltando. Ah, eu dei isso! Mas tem
gue voltar, porque ele ndo sabe o akto. Ah, eu dei aquele
conteldo, mas eu tenho que voltar, porque ele ndo reconhece 0s
ndameros. E assim, a cobranca que a gente tem € nesse sentido
de estar... vocé tem que dar, tem que dar, tem que dar.
Independente de ele estar sabendo ou néom que pssar
aquele conteudcEle aprendendo ou nddem que passar, né?
(Hipdlita, junho de 2017).

A professora da sequéncia as suas reflexdes dizendo:

Entdo a gente fica muito focado mesmo nessa questdo da
cobranca de contelud&, as vezesa gente deixa paas mesmo
batido e isso € um problema. Ai eu acho que a gente teria
mesmo quedeixar essa questdo do conteud®ensar mais
mesmo nessa questdo do trabalho dogeséeenvolver outras
coisas:projeto, tabalho, trabalhos diferenciadosPor que ai

eu achoque a gente conseguiria um aprendizado melhor dos

meninos(Hipdlita, junho de 2017).

Ora, o ser cobrado, e, inclusive, o ser cobrado em prol de um contetdo que
segrega o sujeito estudante com quem as professoras lidam cotidianamente no exercicio
das sua atividades de trabalho docente pode repercutir em efeitos, nem sempre
benéficos. Fator esse que pode contribuir para asseverar as mas condi¢des de trabalho
docente, bem como para enfatizar a flexibilizagéo e precarizagdo a que este tem sido
recorrentemete atribuido (OLIVEIRA, 2004). Em relacdo aos referidos efeitos nocivos

mencionados, Hipdlita mais uma vez € clara em relacdo aos seus argumentos:

Mas, assim, essa questdo do trabalho docente... ela envolve
muito nais. Por que se a gente fossedr tudo o que a gente

guer... € mais complicado. Por que vocé quer desenvolver um



162

trabalho de intervencdo com os alunos que tém mais
dificuldade; vocé quer desenvolver uma outra atividade
diferenciada fora da sala de aula... Acho que envolve tudo isso.
Todo o seu desejo mesmo de fazer projeto, de trabalhar
individualmente. S6 que... eu acho... eu ndo vejo isso s6 em mim,
mas no meu grupo e tuddeu percebo que a gente fica sempre
muito voltado para essa questdo do contetdo, porque a gente
tem medo da colngca Ah!... a supervisdo, a coordenacao vai

te cobrar, porque vocé nado deu plantas, atividade de ciéncias.
Ah, mas eu nao dei porque o meu aluno t4 com..., né? N&o

conseguiu acompanhaHipdlita, junho de 2017).

O medo da cobranca e a propria dimerddaonedo sdo revelados como efeitos
nocivos a professora que salienta a existéncia de outras mais que se queixam de modo
semelhante. Tardif (2013) confere possibilidade para que se compreenda uma das
principais variaveis que contribuem para causar o medeotiranca suprareferido.

Destaca o autor, ao discorrer a respeito das idades da docéncia, enfatizando os efeitos de
guando esta ® compreendida do ponto de vVvis
atualmente sao mais geridos e controlados do que erandmed e do of 2 ci 00 (
2013, p. 566). Esse controle que esta em prol de uma légica de mercado, a uma
educacao mercantilizada que tende a ndo compreender o trabalho real desempenhado
pelas professoras e pelos professores acentua a ja sublinhada desgiéte
desinstitucionalizagdo do trabalho docente (FERREIRA, 2015).

Entretanto, duas outras professoras revelaram perceber o controle na escola de
Educacdo Béasica em que o trabalho de campo foi realizado de forma oposta. Essa
divergéncia abre espacorpaque seja verificada a pertinéncia de uma afirmacao
apresentada por Tardif e Lessard a respeito do fato da identidade dos sujeitos escolares
Anunca ser total mente determinada pela or
participam de outras organizac@&® ci ai' s (.. .)o0o (2005, p. 44).

Assim, Dandara critica a fragilidade de uma coordenacdo pedagodgica que
prioriza papeis que divergem ou deveriam ser secundarios em relacdo ao propésito que

€ pertinente a este setor. Segundo a professora:
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Cada um dentro doesl, da sua sala, com seu supervisor, com
sua gestdo. Entdo, assim, eu acho que essas outras, que esses
outros (...) papeis que eu nao quero ocupar, mas eu tenho que
ocupar... E vocé ndo tem suporte para ocupar isso. Entéo,
assim, se vocé é um professormp@assavel, se vocé fala assim:
ndo, t4 aqui, deixa eu ver o que é que eu posso fazer. Mas se
vocé nao €, também tudo bem. As pessoas também ndo te
cobram, ndo. Entdo, assim, eu acho, muitas vezes, vocé faz, se
vocé quiser. Principalmente escola publica quozé ndo tem

um chefe imediato. Uma escola particular, ndo. Vocé tem que
dar satisfacdo, vocé tem que dar um retorno daquilo que vocé
faz. Escola publica, ndo. Entdo, se vocé passou hum concurso,
vocé vai para dentro da sala de aula, se vocé quiser faaeé,

faz, se ndo quiser fazer, vocé nao fambRema (Dandara,

junho de 2017).

Patricia é outra professora que apresenta enfoque semelhante aquele apresentado
no relato acima. O trecho a seguir, portanto, esclarece o modo como a professora

enaltece amportancia de uma coordenagao ou supervisdo para si. Senao, vejamos:

Patricia: E, no mais... assim... esse momento de... de... de...
acompanhamento... esse tipo de, por exemplo... esse tipo de...
observacéo da pratica... por que a gente mesmo ndo obaerva
pratical O outro é que enxerga a pratica da gente, né?! Vocé
acha que vocé... Ah! Eu fiz um papel... eu fiz uma atividade téo
boa! Ser4 que fez mesmo? O outro que percebe se teve um
andamento... se teve... 0 outro é que... Acho que a gente... acho
gue s ndo estamos acostumados a sermos avaliados. Acho
gue também tem essa questdo, né? A questdo de ser avaliado...
acho que é uma questao complicada.

PesquisadorSim. E essa questao de ser avaliada, vocé associa
com o que, especificamente?

Patricia: Eu...eu... eu... eu tenho a necessidade de ser avaliada!

Eu né&o tenho tipo um retorno, entendeu? Eu n&o vejo... eu nédo
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observo essa questdo adudalou a palavraaqui de maneira
escandida como forma de enfatjzd&u n&o tenho... ndo sei. To
solta! (Patricia, junho de 2017).

Ainda a respeito dessa sensacao de estar solta, Patricia evidencia um aspecto que
se ancora em uma das variaveis que compdem a nocéo de trabalho docente: a soliddo do
professor (TARDIF; LESSARD, 2005):

Por que a genteas vezes, essegarnvalos que o professor tem...

0 contato € muito pouco para a gente compartilhar 0s nossos
acertos e as nossas dificuldades. Eu acho que ele é muito pouco.
Vocé ndo tem esse tempo para compartjlim@o. Olha para
vocé ver. nds estamos... eu estou agoka horario de
planejamento, mas estou num horéario de planejamento sé. E ai
0 que acontece, ai, né? Ah, ou talvez seja um problema de todas
as escolas, né? Eu néo sei, porque eu so trabalhei aqui. Eu
comecei aqui em agosto do ano passado, entdo ndo temnmem u
ano que eu estou aqui ainda, mas esta completafaddricia,

junho de 2017).

Em nitida articulacdo com as reflexdes apresentadas por Patricia, Dandara assim

dispoe:

Por que, infelizmente, o professor... ele € solitario no dia a dia,

é solitario, éele, a sua sala e Deus e mais naBacomplicado,

porque a escola & muito corrida. Os tempos atropelam, as

coisas se atropelam. Entdo, assim, vocé ndo tem tempo. Ou, as
vezes, tem ONO6 quest»es ali dentr
ndo tem com quem diwd Ou, muitas vezes, vocé... a escola

nao dispde nem dessas pessoas para (Esandara, junho de

2017).

Mesmo a contrapartida de uma reflexdo apresentada por outra professora

corrobora com as ideias apresentadas por Dandara e Patricia:
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Entdo, assimgu procuro ir sempre atras e, as vezes, assim,
fazer o que da para fazer sozinha. Entdo, quando é uma coisa
gue vai mexer com bastante pessoas jA € mais complicado.
Entdo, eu procuro mais ou menos estruturar a minha aula,
estruturar a minha prética dentrdas coisas, justamente por
conta disso(Madalena, junho de 2017).

As professoras dizem, portanto, de uma soliddo percebida, pensada e até
utilizada em relacdo ao exercicio das atividades de trabalho docente. Nesse sentido, se
alinham com os argumentosrapentados por Tardif e Lessard quando dizem, segundo
dados de uma pesquisa realizada, da percep¢ao da maioria do professorado em relacédo a
ideia de serem 0s principais, se ndo 0s Unicos responsaveis pela sala de aula em que

exercem a regéncia de turma:

Essa situacdo € reforcada tanto pela maioria das direcdes escolares, que
exigem dos professores a capacidade de controlar seus alunos na sala de aula,
guanto pelos seus colegas, que vivem exatamente a mesma situacdo, sem
pedir a intervencdo de ninguém: oo, geralmente, é preciso fazer
exatamente como 0s outros, quer dizer, ndo contar com eles. A soliddo do
trabalhador diante de seu objeto de trabalho (grupo de alunos), solidao que é
sinbnimo ao mesmo tempo de autonomia, de responsabilidade, mas, também,
de vulnerabilidade, parece estar no centro dessa profissdo. (TARDIF;
LESSARD, 2005, p. 64).

E, portanto, nesse contexto de uma soliddo ao mesmo tempo suposta e real que
as professoras disseram das suas concepcdes acerca do trabalho sockentpie ta
falas articuladas com o referencial teérico da ergologia mobilizado encontram
articulacdo em relacdo a uma pergunta apresentada como resposta ao questionamento
acerca da definicdo da nocéo de trabalho doceritéocé fala o que deveria ser ou o
que é® (Dandara, junho de 2017).

Porém, outro aspecto revelado pela provocativa pergunta apresentada se vincula
mais ao modo como as professoras pensam nao apenas 0S pontos positivos acerca do
trabalho docente, mas também suas mazelas, além dos respectiosssefgetivos.

Em relagédo as adversidades do trabalho docente, Dandara assim destacou:

Por que vocé, como professor, vocé ndo é bem remunerado,

vocé nao é valorizado, hoje em dia, professor nao é valorizado,
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ndo. Enquanto carreira? Nao! Nao tem valoridacnenhuma.

As pessoas acham que vocé é simplesmente um mero cuidador
de menino. Ndo é assim e eu ndo gosto dessa visdo. Entdo,
assim, isso que também as vezes machuca também.
Principalmente professores do primeiro ao quinto. Eu acho que

€ muito desvalorado. Muito, muito. Eles acham que o menino
comeca a aprender do sexto ano para la. Sendo que eu acho que
se VOocé nao estruturar uma base, como é que Vocé nao constroi
uma coisa sem base? Ai ndo tem base, chega la no sexto ano?
Até mesmo porque entre os fassores também, acho que as
pessoas nao se valorizam. Eu acho que elas se veem muito como
cuidadora de menino o tempo inteiro. E as coisas nao
funcionam assim. Vocé tem que ser professor. Vocé estudou
para ser professor, entdo vocé seja professor, sejprofessor,

€ 0 que eu penso. Ndo é o0 que a gente vé no dia a dia, ndo
(Dandara, junho de 2017).

Semelhantemente, Madalena apresentou um contraponto em relacdo aos pontos

positivos que reconhece no exercicio da docéncia:

Agora, em contrapartida desseaopesso(faz referéncia aos
pontos positivos da docéncia gente tem também a falha da
estrutura educacional, que nao te da todos os suportes possiveis
para vocé fazer um excelente trabalho. Entdo, assim, eu me
cobro muito por fazer um bom trabalho. Eunts essa
obrigacdo. Eu estou na sala de aula, entdo € meu dever fazer
uma mudanca ali. Eu tenho que tirar aqueles meninos daquela
inércia e alguma coisa tem que acontecer naquele momento.
Mas ai, a0 mesmo tempo, vocé se depara com a defasagem da
educacdanesmo. E a falta de material, é a falta de disposicéo
mesmo, até das pessoas, do conjunto mesmo da obra para que
aquilo aconteca. Entdo, muitas coisas, as vezes, sdo mais da sua

boa vontade(Madalena, junho de 2017)



167

A respeito, portanto, das mas condi¢cdes de trabalho docente e seus impactos
junto as professoras e professores da escola de Educacao Basica, diversos autores tais
como Oliveira (2004); Trinquet (2010); Tardif (2013); Duiereira (2015); Ferreira
(2014; 215); Gatti (2016); dentre outros salientam que estas promovem efeitos bastante
prejudiciais para as professoras e professores da escola de Educacao Basica.

Embora extremamente nocivas para a atividade de trabalho docente, as mas
condicbes de emprego n@opedem que as professoras reconhegcam 0s pontos positivos
advindos do exercicio dessa mesma atividade de trabalho. A justificativa de Antonieta

destaca, portanto, os dois lados do complexo trabalho docente:

Por que vocé esté ali, do lado de um aluno, sapendo que ele
precisa aprender... que ele quer aprender e vocé tem como estar
ajudando aquele aluno é muito gostoso, € muito bom. E vocé vé
a evolucédo, né? Vocé ver o dia a dia dele ali... ele progredindo,
ele evoluindo, isso que é gratificante e atédica feliz. E onde

gue te da um... eh, como diz... um animo, né? Um animo mesmo
para vocé prosseguir, porque se vocé for olhar por outros lados,
vocé desanima! Questdo de estrutura, questdo de material, de
salario, de condicdo de servico, tudo isso voo@cé tem que

deixar de lado, muitas vezdgintonieta, junho de 2017).

A fala destacada logo acima encontra estreita conexao com o relato de outra
professora que também salientou o laco estabelecido com os estudantes, bem como seus

desenvolvimentosarno elemento que revigora o desejo pela docéncia:

Entdo, olha... eu acho assim: tém os aspectos muito positivos.
Eu, como professora alfabetizadora, minha maior recompensa é
chegar mesmo nesse processo de setembro, mais ou menos, eles
ja estdo lendo, jAsdo fazendo as continhas e, tipo assim, a
maneira como eles se sentem importantes quando eles
conseguem, eles dao conta. Entdo, assim, isso pra mim é
compensador. Paga qualquer salario. Esse processo mesmo:
vocé ver ele engatinhando naquele primeiro de&m saber uma

orientacao de linha, uma coisa tdo simples. Tipo assim: eles n&o
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sabem onde comeca o caderno, onde que € o meio. E chega ao
final do ano, de repente, esses meninos estdo produzindo
pequenos textos. Entdo, assim, é um processo maravilhoso! E
uma coisa, assim, supercompensadoral E uma coisa

supercompensadorgMadalena, junho de 2017).

A satisfacdo enfatizada por Madalena tangencia outro aspecto do trabalho
docente abordado por Tardif e Lessard (2005): sua peculiaridade relativa ao fato de que

0 objeto deste é uma outra pessoa. Em relacao a isso, Patricia diz:

Por que na verdade vocé ndo mexe com uma maquina que so

monta la e pronto. Por que |4 as pessoas tém altos e baixos (...)

Ai esse processo, porque a gente nao esta lidando com maquina,

né? Estamos lidando com pessoa humana, entdo ndo tem como
voc° falar assi m: ® 06X6 e pronto.
gue... vocé tem que... se colocar no lugar do outro também.
Entendeu?Patricia, junho de 2017).

Tardif e Lessard (2005) apresentand@éncia como um trabalho interativo,
realizado face a face, um trabal ho Acom se
seres humanoso (p. 31) . Os autores afirmar
modificacdo: a) modifica o objeto em relacdo a cujooress de trabalho sé&o
despendidos; e b) modifica o proprio trabalhador que repercute o objeto de seu trabalho.
Ora, quando Aestamos | idando com pessoa hur
€ 0SS autores suprareferidasddetimndenj at b ebe
modi fica profundamente a pr-pria natureza
(TARDIF; LESSARD, 2005, p. 28). Ha, portanto, ainda segundo as reflexdes dos
autores em pauta, uma substancial modificagdao da relacdo do trabatbadseu
objeto de trabalho, a saber, a interagcdo humana.

Entretanto, € mesmo nesse contexto em que o trabalho docente assume vestes
distintas do trabalho com objetos materiais inanimados que Patricia admite um
importante elemento subjetivo, tal como @sgivel verificar no trecho da entrevista

apresentado abaixo:
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Por que a gente ndo pode ficar satisfeita com o que esta
acontecendo na sala de aula, ndo. Eu acho que a sala de aula,
ela... como eu diria?... A sala de aula, ela... a gente esta
guerendo... & um pouco de... sabe?... Tem um pouco de
frustracdo dentro de sala de aula! Eu me sinto frustrada na sala

de aula, vocé acredita?Patricia, junho de 2017).

Esclarecendo o que quis dizer com a afirmacéo apresentada acima, a professora

continua:

Ai eu acho que me sinto frustrada na sala de aula, porque eu

acho que nao consigo render. Nao sei! Na verdade, vocé sabe o
gue eu sinto? Uma coisa que talvez eu sinta na sala de aula é
gue a sala de aula... ela n&o te traz... por exemplo, se vocé faz
uma prow, vocé sabe se vocé foi bem ou se néo foi, ndo €? E na
sala de aula eu ndo consigo observar essa... ha sala de aula eu
nao consigo observar essa avaliacdo. Eu ndo consigo observar
essa avaliacdo. Ai eu fico na davida: eu estou indo bem? Sera
gue eu estou(Patricia, junho de 2017).

Ainda que pese a recorréncia do termo frustrada em distintos momentos da

entrevista concedida por Patrf@jao sentimento sublinhado se articula com uma

auséncia de parametros avaliativos em relagdo ao seu trabdéomreente incerteza

sobre seu rendimento enquanto professora. Aspecto esse que culmina no que a

professora denominou de impoténcia, tal como podemos verificar no trecho a seguir:

E... eu... assim... eu, em parte, fico um pouco frustrada. Eu fico
frustrada. Eu me sinto impotente, as vezes. Ah, eu ndo vou dizer
incompetente, porque eu acho que, assim, eu estou sempre

buscando... Mas sabe quando vocé se sente impotente? Ah meu

% 0O adjetivo frustradabem como algumas variaveis desse teimioustracdo e frustra estiveram

presentes no discurso da professora Patricia em quinze (15) ocasides, sendo elas distribuidas em sete (7)
contextos diferentes.
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Deus! O que estéa faltando? Mas eu estou a proc(Ratricia,
junho de 2017).

E como € que esses pontos relativos aos modos como as professoras
participantes da pesquisa de que trata esta dissertacdo compreendem a nocao de trabalho
docente repercutem nos modos como representam tanto o estagio curricular no ambito
do curso dé’edagogiabem como os préprios estudangssagiarios do referido curso?
Amparado nesse proposito que atravessa todo o percurso estabelecido até aqui,
destacarei os principais aspectos revelados pelas professoras, iniciando por aquele que
corresponde ao segundx@idesta analise de contetudo, a saber, 0 modo como elas
concebem o estagio curricular.

Inaugurando, portanto, o referido eixo ora em pauta, faco mencao a uma fala da
professora Antonieta que sustenta a ideia de um perfil pertinente ao professorado e
localiza no estagio um momento privilegiado para que se possa verificar a certeza sobre

a deciséo acerca da escolha profissional, tal como se pode observar adiante:

Entdo, eu acredito nisso. Que o professor tem que ter perfil.
Vocé tem que ter certeza daquijoe vocé esta fazendo e vocé
tem que gostar! Eu acho que o estagio também contribui muito
para isso! Né? Logicamente tém os prés e os contras. As vezes
se um estagiario entrar numa sala... né?... se ele generalizar...
ele achar que todas as salas, ou queos 0s anos, ou que todo
professor trabalha daquela forma, ele vai frustréiintonieta,

junho de 2017).

A compreensao do proprio contexto escolar € por si um relevante elemento
formativo dos futuros professores (PICONEZ, 2010). Semelhantemente, €ardif

Lessard (2005) sustentam que:

Os docentes dizem muitas vezes: nas primeiras vezes que vocé entra huma
sala de aula, vocé sabe se foi feito para essa profissdo; esta experiéncia é
Unica, mas ela tem valor de confirmacdo e de justificagcdo. -3eatde
gualguer modo, de uma experiéncia de identidade que nédo pertence ao saber
tedrico ou pratico, mas da vivéncia, e onde se misturam intimamente aspectos
pessoais e profissionais: sentimento de controle, descoberta de si no trabalho,
etc. (TARDIF, LESSARD, 200%. 52).
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Essa experiéncia que nao pertence exclusivamente nem ao saber tedrico nem ao
saber pratico se aproxima bastante da nog¢do de praxis apresentada e sustentada por
Pimenta e Lima (2012). Tal concepc¢éo, portanto, alicerga um dos modos por meio dos
guais o estagio curricular pode ser concebido.

As professoras participantes da pesquisa que alicerca esta dissertacao
apresentaram de maneira geral um modo de pensar o0 estagio curricular que o posiciona
como essencial no processo formativo dos futuroegsofes, uma vez que entendem
que o contato com a realidade escolar € crucial para este. Nesse sentido Dandara

apresenta suas consideracoes:

Essa questdo da existéncia do estagio curricular... por que até
mesmo se a pessoa so ficar na faculdade, so fiaateoria e
depois vivenciar uma sala de aula, ela ndo vai dar conta. Entéo,
assim, € importantissimo. Eu acho que tem que haver esse
estagio sim. Supervisionado. A faculdade dita para o estagiario
0 gue ele quer que seja observado na escola, ele chega par

professora e faz iss(Dandara, junho de 2017).

Hipdlita € outra professora que destaca a possibilidade que o estagio curricular
confere ao estudante de Pedagogia a fim de
apresentada no ambito da universelaBizendo, portanto, do que se refere como o
fi van 1 gonto negativo do estagio que é a agitacdo dos estudantes da turma, a
professora o localiza como o polo mais préatico da formacgéo de professores:

Entdo vamos |4, é.na verdade assim, eu acho importante essa
guestdo do estagio e em relacdo aos pontos positivos e
negativos, vamos comecar pelo negativo pa& mim é o que

menos importa, o Unico negativo, na sala de aula que eu

observo é a relagdo dos meninos, questdoaditacao, eles

ficam um pouco mais agitados por ter uma pessoa nova, mas

%1 Importa dizer que a professora elenca ao longo da entrevista trés mazelas referentes ao estagio
curricular, a saberl) a referida agitagdo dos estudantes da turma devido a presenca de uma pessoa
diferente em sala de aula; 2) a suposta obrigatoriedade e limitacdo de uma observagéo passiva que nao
confere aos estudantes a possibilidade de realizarem atividades addsrgiividades de estagio; 3) o

curto periodo de tempo destinado ao estagio curricular devido a baixa carga horaria exigida em referéncia
a este eixo da formacéo de professores.
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para mim eu acho que € importantissimo até porque é um
aprendizado para quem est4, para quem ta fazendo mesmo, tem
gue ter esse conhecimento com a sala, a pratica mesmo que as
vezes muitas vezes la na graduacao a gente fica s6 na questao
da teoria, teoria € assim, € assim, mas nao tem aquele encontro

mesmo para saber o que quéhdipdlita, junho de 2017).

De modo parecido, outra professora posiciona 0 estagio como elemento da
formacéo docente que permite ao estudastagiario confrontar o que € visto nas salas

de aula da IES com o que a realidade da escola de Educac¢éo Bésica revela:

Eu acredito muito no estagio, sou a favor dele, porque eu acho
gue... acho nao, acredito mesmo que é um complemento... para
guem quer ser professor, ele € um complemento. Entéo, ele é
fundamental na vida do estagiério e ele ajuda também, porque o
estagiarb, ele esta ali com as ideias frescas da faculdade, né?
Tudo aquilo que ele aprendeu na sala de aula. E ai ele vai
confrontar a questdo da teoria com a pratica. Ser4 que tudo
aquilo que eu estou vendo, estou ouvindo, estou estudando, é
realmente de acordoom a realidade? Sera que aquela clientela
gue esta ali vai funcionar, ou nao vai funcionar? Ou por que ela
ndo esta funcionandontdo esse confronto... ele é importante
nesta hora, né? para um estagiaridorque esta com a mente
fresquinha... acabou deais |a da faculdade e ai ele vai poder
fazer um paralelo dessas duas questbes: da teoria com a
pratica. Entdo, ele € muito importante, como foi para mim

também (Antonieta, junho de 2017).

A maneira como Antonieta representa o estagio curricular reanhec
importancia desse eixo da formagdo de professores ndo apenas para 0s estudantes
estagiarios, mas também para os professores regentes que os recebem na escola de
Educacéo Basica. A professora salienta ainda a dimenséo de um confronto entre teoria e
praica que encontra no estagio curricular um locus adequado para que essa

confrontacdo repercuta positivameptega a formagédo dos estudartsgagiarios. Mais
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do que Afazer um p-seroadtdgid awmo emipemtenteatedritcge p e n s «
reflexivo e @utado na nocao de praxis, sendo esta referente ao efeito de ressignificacdo
da teoria quando confrontada com a préatica compreendida em relacdo a realidade em
gue se desdobram as atividades de trabalho docente (PIMENTA; LIMA, 2012).
Fazendo mencao també&ndimensao critico reflexiva do estagio curricular no
ambito da formacédo de professores, Hipdlita apresenta uma clara definicdo da maneira
como representa esse eixo da formagao de professores, sob a perspectiva dos efeitos do
estagio ndo apenas para osudahtes dePedagogia, mas também para a prépria

professora. Senao, vejamos:

A reflexdo da pratica! Por que o que acontece ali, na pratica,
na observacao, vocé vai ta refletindo na pratica mesmo! O que &
gue eu posso fazer. Por que na observacéo vocé guaser o

gue eu posso fazer para melhorar. Sera que é isso mesmo? Sera
gue eu estou no caminho certo? Eu acho que traz mesmo a
reflexdo. Até mesmo quando ela esta, que os meninos ficam
mais agitados... as vezes eu fico assim: Meu Deus! Os meninos
estdo agados o que eu vou fazer com eles agora? O que € que
eu posso fazer? Puxar isso para a minha aula... O que eu posso
fazer para melhorar? Eu acho que é mesmo a reflexdo, tanto do
professor em formacdo quanto no geral mesmo, das duas
partes: estagiario e mfessor. Reflexdo mesmo da prética, o que
pode fazer para... para poder puxar mesmo o aluno, né? As
vezes, aheu t6 muito sistemética, ndo dou abertura para o0s
alunos. Ou eu brigo demais, ou eu sou muito dura... Entdo, vocé
consegue comecar a refletir ypouquinho melhor nisso: o que
vocé pode fazer para melhorgHipdlita, junho de 2017).

Héa evidenciado no trecho acima uma dupla referéncia da reflexdo: estudantes
estagiarios e professores supervisores. Tal assertiva encontra amparo na no¢do de
professor profissional reflexivo cunhada por Schén (1992) e problematizada por
Pimenta e Lima (2005/2006). A fim de ir além da adjetivacdo do sujeito professor, as
autorasenquest «xo sugerem a supera-«o0 da Aident |
reflexivospara a dentelectuais criticos e reflexivogPIMENTA; LIMA, 2005/2006, p.
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20). Tal sugestéo se vincula aos ditos mencionados a fala de Hipdlita ao passo em que a
profesera revela ndo apenas sua representacdo do estagio curricular se posicionando
como professora supervisora de estagio, mas também os efeitos que a ocupacao desse
lugar repercute em seu modo de exercicio das atividades de trabalho docente.

Como, entdo, asrpfessoras acessadas pelos procedimentos da pesquisa se
percebem no que se refere ao papel que desempenham em relacdo a formacao docente
dos estudantesstagiarios? Este é outro elemento revelado pelas professoras sujeitos da
pesquisa e que merece destaque ambito desta andalise de dados, devido a sua
condicdo reveladora do modo como as professoras participantes da pesquisa
representam ndo apenas o estagio curricular, mas também os estestagiésios do
curso de Pedagogia.

Pude perceber, entdo, umampgle influéncia das proprias vivéncias de estagio,
ainda no contexto das graduacoes realizadas pelas professoras participantes no que se
refere a0 modo como pensam o0 estagio curricular. Evidéncia essa que colabora
inclusive para que possamos entender gearie fundamentacao da ideia que posiciona
0 estagio curricular como estagio de observacao e os estudantes que realizam esse eixo
da formacéao de professores como estagiarios de observacao, tal como ja mencionado ao
longo desta dissertagao.

Nesse sentidama analogia se faz admissivel, pois de modo semelbangue
apontam Zeichener (20%3Ludke e Boing (2012); e DiniPereira (2015), para citar
alguns exemplos, o tempo e a experiéncia como estudante de Pedagogia ou Normal
Superior corrobora com o concio preestabelecido acerca do estagio curricular, tal
como os professores em formacdo fazem uso da experiéncia como estudantes para
pensar e fundamentar o que é ser professor. Tal fato é evidenciado por Patricia, por

exemplo:

Mas agora, com relacdo aostagiarios... eu vejo 0 seguinte:
gue os estagiarios... a fala assim... os estagiarios eu vejo que
eles tém a mesma impressao que eu tinha quando eu entrei na
sala de aula... como estagiaria. A gente... a visdo que a gente
tem é de que a gente quer mudanwondo. A visdo de estagiario

€ essa: querer mudar o mundo, mas a realidade n&o colabora
muito com a gente nesse aspeatdo. (Patricia, junho de
2017).
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Embora ndo tado nitidamente decepcionada, Antomegaciona duas de suas
vivéncias de estagio e tambélenota uma relacdo destas com o modo como representa
esse eixo da formacdo de professores. Os dois estagios referidos foram realizados em
dupla com uma colega do curso Normal Superior, um na EJA e outro no 5° ano do

Ensino Fundamental:

Ai a gente ficava mais na observacdo mesmo. E tinha que fazer

as anotacdes, tudo que acontecia durante a aula e tinha que

anexar todas as atividades dadas pelo professor. Eu tinha que
fazer um portf - -11io0. Ent «xo, quer d
professo t eve educa-«o0o f2sica hojeb.
Portugu?®s: Ssubstantivo masculino
Tinha que relatar mesmo e anexar as atividades. Entdo era um

tempo que a gente tinha para observar mesmo e para anotar.

Entdo, tanto na EJAu@nto na quarta sérigs® ano)foi assim. O

da quarta sérig(5° ano)também eu j4 conhecia a professora.

Entdo assim, o relacionamento foi mais facil. Eu j& conhecia

ela, né? Mas também foi de observacdo. Eu ndo apliquei

nenhum projeto. Na época nos ndo tivemos que aplicar. Era de
observacdo mesmo. O estagio observatomsmo (Antonieta,

junho de 2017).

Outra professora da énfase a prevaléncia do estagio de observacédo no curso de
Pedagogia. Salientando, entédo, a importancia do estagio curricular, Dandara acentua seu
ponto de vista acerca do fato de que, em sua opiniéorso de Pedagogia deveria ter
mais praticas, inclusive em relacéo ao estagio:

Entdo assim, o estagio é importante? Muito! Muito, muito,
muito, sé ainda, eu acho que ele poderia ser também bem mais
pratico, apesar de que € assim, é muito periodo sOndIsED,

SO observagéo... eu acho que deveria, 0 cursBediagogia em

si eu acho que deveria ter mais praticas, na verdade, ndo € s6 o

estagio, o curso em si tambégi@andara, junho de 2017).
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Em contrapartida a mesma professora sustenta a ideia de gom raeestagio
ndo permite ao estudargstagiario a compreenséo do trabalho docente real:

(...) para comecar o estagio em si, durante o curso, ele néo te da
essa visdo, essa visdo real que muitas vezes vocé vai ter quando
vocé esta ali de frente com ssa@a de aula, com seu dia a dia,
com suas vivéncias, ndo sei se alguém que faca estagio consiga
ter essa, se embutir de tudo aquilo que é uma sala de aula, eu,
enquanto estagiaria, enquanto ainda conhecedora do que era a
sala de aula, mesmo assim, quandockeguei na frente, vocé

vé que € completamente difererf2andara, junho de 2017).

Madalena também apresenta suas considerac¢des acerca dos estagios curriculares
realizados nos dois cursos por ela cursados: Normal Superior e Pedagogia. Apesar de
distinguir os estagios de observacédo dos estagios de intervencéo, a professora destoa das
demais quando salienta a importancia de ambos, ainda que confira maior relevancia

para o fiest8gio prs8ticoo:

Entdo, a minha experiéncia, tanto normal supegoianto da
Pedagogia, fiz as duas etapas do estagio nas duas faculdades,
entdo eu ndo eliminei essa fase, ndo. A minha partestigio

de observacdoque foi o primeiro, foi a questdo do primeiro
contato que eu tive com uma escola. Vamos dizer assim: eu
sempre gostei absa area da questdo das humanas. Sempre
achei interessante. Como que eu vou ajudar uma crianca a
aprender? Mas assim, a questdo do estagio, na minha carreira
foi decisivo. Eu tive uma professora... na época, a professora
regente, né? Era uma professoraequme ajudou bastante, que
motivava com muitas coisas, que me mostrava muitas didaticas
diferentes de trabalho em sala de aula. Entdo, assim, foi uma
experiéncia muito positiva pra mim nessa parte. S6 que eu fiz o

estagio de observacague eu fiquei apenasbservando mesmo
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aquele momento e depois passei para 0 estagio pratico, vamos
dizer assim, nég..)

Ai, aquele momento que eu tive uma parte que a professora me
deixou dar uma aula sob a supervisdo e orientacdo dela. E
entdo... assim... foi aquele momemjoe eu puxei pra mim
aquela responsabilidade. Como que eu vou iniciar uma aula?
Como que eu vou trabalhar a disciplina, o respeito junto aos
meus alunos? Eu cheguei a sala de aula sem nocédo nenhuma.
Como eu vou lidar com tantas criancas sendo eu um pmto
referéncia? Entdo, assim, esse processo meu foi muito
importante do estagio, foi muito validMadalena, junho de
2017).

Os trechos das falas recortadas das entrevistas realizadas com cada uma das
professoras mencionadas apontam para o modo como o estagio curricular é
representado e deixam claro o impacto que a formacéo de cada uma tem na construgao e
sustentacdo desse maodi® pensar esse eixo da formacéo de professores. Todavia, é em
dois trechos extraidos da entrevista com a professora Hipdlita que temos essa percepcéo

ainda mais evidente. Vejamos:

Por semestre, era menor, entdo acabava que eu ndo me envolvia
tanto, comessas atividades, e 0 que eu sentia falta na
graduacéo foi a questdo mesmo do envolvimento porque a gente
ta... o estagiario t4 la, mas sO se vocé observa, vocé consegue
ver a rotina, mas as vezes vocé quer ajudar, vocé quer colocar
em pratica mesmo, porguai vocé consegue se envolver mais.
Ai eu sentia falta disso, mas agora eu vejo que melhorou porque
parece que aumentou a carga, a carga horaria das meninas
parece que aumentou um pouquinho, pelo que ela me falou, a

minha ndo era isso tud@Hipdlita, junho de 2017).

A professora inicia sua fala mencionando que o estagio realizado tinha um
namero de horas a ser realizado na escola campo de estagio menor do que percebe em

relacdo as estagiarias com quem tem contato atualmente. Contudo, destaco, @m intuit
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comparativo, outros elementos da fala da professora, a saber: a) o baixo envolvimento
dela enquanto estudargstagiaria em relacdo as atividades realizadas em sala de aula;
b) a limitacdo a observacao; e c) a vontade de ajudar mais ativamente. Sabliohad

trés pontos acima, apresento o trecho abaixo, também recortado da entrevista da

professora Hipdlita:

N&o, mas em relacdo a observacéo, o que eu observo assim que
seria mais até interessanigorque elas so ficam la olhando, as
vezes eu percebo quéaauer fazer alguma coisa, ela quer
ajudar, mas por estar travada naquela questao do, eu ndo posso
fazer isso, s6 tenho que observar, s6 tenho que observar, ela
fica ali paradinha As vezes ela quer ajudar em alguma outra
coisa e acho que isso seria ataiminteressante também porque
ela se envolveria mais, para quem quer ir para a sala de aula
mesmo, para quem quer dar aula, entdo acho que também seria
interessante para repensar talvez, modificgdipolita, junho

de 2017)

E nitida a maneira como asemodrias referentes ao proprio estagio curricular
realizado ao longo da graduacdo se emaranham com a representacdo da professora
acerca do estagio curricular realizado pelas estudastagiarias que acompanha agora
ja como professora regente de turma.tf@s pontos destacados no primeiro trecho
apresentado (baixo envolvimento; limitagdo a observacdo; e vontade de ajudar) se
encontram também no segundo. Nesse sentido, portanto, é possivel afirmar que ha uma
repercussao da propria formacao realizada peléegsora no imaginario construido
acerca do est8gi o curricular (fest 8gi o
confirmada pela prépria Hipdlita quando ao dizer sobre como interagia com as

professoras supervisoras de estagio ao longo de sua graduacédagogha:

SO observagéo, eu conversava pougeses, mas observava....
porque...€...a gente sempre escutou na faculdade, que era so
observacédo, que vocé nao poderia interditipdlita, junho de
2017).
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Frente a isso, se articula a esse ponto especifico em relagcédo as representacdes do
estagio curricular manifestadas pelas professoras o que alguns autores, tais como,
Silvestre (2016); Silvestre e Valente (2014); André (2017); Rodrigues, Cerdas e
Paschoalin (2017), por exemplo, salientam como o impreterivel estabelecimento de
proficuas parcerias entre IES e escola da Educacdo Basica. Devendo estas, ainda
segundo as ultimas autoras citadas, ser construidas em conjunto pelos atores sociais das
duas instituicés envolvidas, a saber, universidade e escola (RODRIGUES; CERDAS;
PASCHOALINO, 2017, p. 12). A aposta feita aqui € que o esclarecimento acerca do
estagio curricular se configura como uma das incumbéncias das I8 de que o
imagindrio que paira sobrese eixo da formacao de professores possa ser simbolizado
abrindo espaco para que algo de novo seja construido nos lagos estabelecidos entre os
sujeitos escolares tanto da escola de Educacdo Basica quanto da IES, especialmente
entre professoras superviasry estudantesstagiarios e professoras e professores
formadores.

As seguintes falas de uma das professoras participantes da pesquisa ilustram sua
preocupacao em relacéo aos efeitos do papel por ela desempenhado enquanto professora

supervisora de estagio

Por que eu fiz (...) varias partes de estagio. Peguei tanto
professores que me inspiraram, que me fizeram querer ir
adiante, como outros também que eu enxerguei um lado da

profissdo que era cansativo, que ganhava muito pouco, que eu

deveria fazer menop,0r q u e, por exempl o: ieu

trabal ho poucoo. Ent «o, assim,
maneira de pensar, 0 meu modo de ver as coisas para eu poder
construir a minha formacgéo profissional. Por que se eu fosse a

partir de algumas influéncias taminénegativas, eu iria lidar

com a educa-«o de um modo assim

mesmo, estou recebendo pouco por isso e vou fazer pouco por

i Ss00. Ent «o, eu acho que ® mu
receber o estagiario nesse ponto. Ou seja, como éec@aque

estou dando para o meu... para esse estagiario, né? Sera que eu
estou incentivando? Sera que eu estou criando uma imagem

negativa da educacdo? Serd que eu estou traumatizando esse

t
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estagiario, por exemplo? Né? Nesse senfiitadalena, junho
de 2QA7).

A professora ainda prossegue denotando suas reflexdbes acerca de sua
responsabilidade relativa a formacéo académico profissional dos estietdatparios

com quem tem contato:

Entdo, por exemplo, se eu tenho um aluno muito problematico

na minha sk e eu ndo sei como lidar com esse aluno, o que

esse estagiario vai achar em relacdo a minha formac&o?... E,

ti po assi m: Ainossa, como Qque ess
i sso?0 Ou ent«o, dependendo da si
e ele, vamos supor, sanjjue eu ndo estou dando conta de lidar

com essa situacao. O que isso vai acarretar na formacéo dele?

Serd que eu quero isso pra mim? Sera que eu sou uma boa
influéncia para o estagiario que estd na minha sala?
(Madalena, junho de 2017).

Os questionameos manifestos por Madalena, além de evidenciarem a
implicacdo da professora no que se refere ao exercicio do papel de professora
supervisora de estagio a fim de contribuir significativamente para a formacdo dos
futuros professores, abrem caminho para asgmtacao do terceiro eixo desta analise
de conteldo que se orientara por buscar compreender o modo como cada uma das
professoras participantes da pesquisa representam 0s estedsangerios do curso de
Pedagogia.

Assim, enfatizando o grande numero destudantegstagiarios que,
semestralmente, a escola de Educacao Basica em que o trabalho de campo foi realizado

recebe, Antonieta afirma:

N&o adianta vocé nem querer fugir... vamos dizer assim, vocé
nao querer ter estagiario. 1Isso aqui... N4o existe &30l NAO!

Por que aqui é uma procura muito grange.)

Entdo, tem ano que eu tenho muitos estagiarios. Entdo, eu

particularmente ndo tenho problema com relag&o a isso. Recebo
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eles(né?)... recebo muito bem, trato muito bem, dou abertura
para eles. Entdo, eles podem ficar livremente aqui dentro. Eles
podem se sentir & vontade para fazer alguma intervencéo... de
me ajudar com relacdo a algum aluno com dificuldade de
aprendizagem, comfoi com vocé também. Vocé viu que eu ja

fui pedindo: ajuda a (estudante). #\ntonieta, junho de 2017).

Por um viés que contrapde o mencionado desejo de fuga manifesto pela
professora Antoni et a, Hi p-1lita relfreema a fsc
que o trabalho de campo foi realizado por uma estudsmtdgiaria que optou por
realizar as atividades de estagio de maneira mais extensiva. De acordo com a

professora, portanto:

No caso |4 da sala eu tive sorte da (Estagiaria). Ela teve esse
olhar assim mais... ela conseguiu perceber algumas evolucdes e
eu até figuei feliz, porque achei bacana da parte dela de ter esse
olhar. Alguns alunos ela mesmo chegava e pergunfavaA h
fulano tem um probleminha assi m,
mais sensiel de perceber essas dificuldades, entdo achei
bacana do lado dela também. Porque, assim, que nem eu falei,
na minha época de estagio, eu escolhi os professores que eu
gueria ser, eu quero ser assim, assim e assado. E eu, com ela,
com estagidrios, eu temsser tudo que eu queria ser. Se ela me
pergunta, eu tento da melhor forma explicar, conversar com ela.
Porque eu acho que é o momento, tanto para ela quanto para
mim também. Ela traz experiéncias que estdo ocorrendo na
faculdade agora e o que eu puderdgu, eu sempre vou estar 14
disposta. Entdo, eu busquei sempre estar ajudando, sendo para
ela 0 que eu queria ser. Aqueles professores que eu queria setr,
entendeu? E é isso que eu acho bacana também: a interacdo. Eu

sempre vou para o lado afetivplipdlit a, junho de 2017).

Analogamente as reflexdes expostas por Hipolita, Madalena também faz mencéo

as estagiarias com quem teve a oportunidade de interagir:
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(...) a minha relacdo com o professor..., com 0 estagiario, no
caso.Quando é o estagio de observaga gente ja tem aquela
orientacdo de que vocé ndo pode direcionar alguns trabalhos
Ele esta ali justamente para observar, né? Entdo eu deixo livre.
O estagiario se quiser me ajudar, ele vai me ajudar e tudo mais.
A maioria dos meus estagiarios, quandsga por mim, acaba

me auxiliando em alguma coisa, com algum aluno. Acho
também que vai percebendo ali 0 que precisa, que € importante

também interagir com os alundMadalena, junho de 2017).

Umavez mais retomada a tematica acerca do estagibskrvacao, verificamos
no trecho acima uma distincdo feita pela professora em relacdo ao modo como 0s
estudantegstagiarios desempenham suas atividades de estagio curricular. Efeito esse
intimamente articulado com o modo por meio do qual Madalena seiguasicomo

professora supervisora, tal como é verificado no trecho abaixo:

E outra coisa também: eu sempre dou a liberdade para o
estagiario. Entdo, se o estagiario quiser fazer uma atividade

também diferenciada com o meu aluno, tudo bem. Entéo, assim,

esa gquestdo, essa relacdo mesmo com 0O estagiario com a
professora regente é tranquilo € bem assim participaBvaao,

a gente tem uma troca ali de experiéncla outra coisa

t amb®m: s vezes a estagi8ria mir
gue vocé acha daexpe °nci a de ser docente?
Entdo elas vém com essa pergunta e eu sempre procuro
responder. E I6gico que da maneira com que eu encaro a minha
profissdo, as necessidades e também as partes. boas
(Madalena, junho de 2017).

A referéncia a troca dexperiéncias ja da indicios de uma representacao acerca
dos estudantesstagiarios que ndo os limitam a uma condi¢cdo passiva no contexto da

sala de aula, mesmo em um cenério referente ao estagio de observacéo. Frente a isso a
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professora apresenta uma poat critica reflexiva resultante dos efeitos do encontro

com o estudantestagiério, tal como pode ser confirmado no trecho a seguir:

E essa questdo mesmo, se 0 estagiario quiser participar, se

gui ser tamb®m: iah, eu posso dar
vontade. Nao tenho essa questdo assim: achar que eu sou a
regente de turma, de que eu que estou sabendo tudo, pelo
contrario, né? Muitas das coisas ali, eles trazem para mim,

muitas perguntas e tudo mais que, as vezes, até me faz refletir

muita coisa(Madalena, junho de 2017).

Amparada, portanto, nesse modo peculiar de representar os estudantes
estagi 8ri os, Madal ena apresenta suas conc

estagiério:

Olha, eu acho que um mastagiario, € aquele estagiario que

entra na sua sala e fica totalmente indiferente no sentido assim,

nao te a.[interrompeu a palavra ajudanao digo que ele tem

obrigacdo de te ajudar, ndo tem. Mas no sentindo assim, de

chegar la sentar e simplesmemnido estar nem ai, ndo assistir

aos seus alunos

E o bom estagiario é aquele que esta ali naquele processo. Que

vem com informacdes, que vem com perguntas e que demonstra
guerer aprender na medida do possivel... que a gente possa
passar para ensinavamos dizer assim. Mas que demonstram
interesse. Esse pra mim é um bom estagiario, e o bom estagiario
também eu acho que é aquele que consegue ter uma boa relagéo

com a turma. As meninaént um bom relacionamento com as

criangas, inclusiveém outros que&o totalmente apaticos. Tipo
assim: entra e sai. E ® todo aque
N«O0O S«0 mMeus alunos mesmo! N«o ®
Vamos dizer assim: totalmente apatico. Entéom acho que o

bom estagiario é aquele que esta ali no pssce Porque eu

acho que guando vocé vem para o estagio, vocé vem para a
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escola, vocé quer uma troca, uma experiéncia. Vocé quer sair
daqui com alguma coisa, positiva ou negativa. Entédo, eu acho
gue para a questdo do ensino, da aprendizagem, vocé tem que
se mover Entdo, esse entrosamento, essa participacdo, isso

para mim é um bom estagiaridladalena, junho de 2017).

A professora em questdo culmina suas reflexdes acerca da distingdo de pelo
menos dois tipos de estudanestagiarios apresentando uimgortante representacao
acerca do proprio estagio curricular como eixo da formacdo docente ancorada, por sua

vez nas vivéncias particulares que teve enquanto esteektatgaria. Vejamos:

Mas tanto faz um estagiario bom ou um estagiario ruim, eu

procuro ter sempre essa mesma posicdo de passar a minha
observacdo a minha mensagem inicial ali, para eles entenderem

como funciona a minha pratica. Justamente porque € até muito
chato tamb®m voc°® sair da sal a e
aquele professorelesas i m, el e age assim com
nao sabe o porqué daquele processo, entdo tira conclusdes
precipitadas que, as vezes, ndo é de fato aquilo. Entdo, por isso

gue eu te falo, eu recebo o estagiario e eu passo essa mensagem
inicial, qual que é o meu @iivo, o que é que vou fazer ali

naquele momento, procurando justamente esclarecer aquilo ali

Por que, assim, foi a maneira com que eu fiz 0 meu estagio. Eu
procurei participar de todas as maneiras que eu podia. Entéo,

assim, justamente para eu poder epder, ver como que

funciona a prética ali, porque a teoria € muito bonita, né?
Decorada e tudo mais. A préatica que é o problema. E depois

vocé precisa dessa pratica. Quando vocé chega a uma sala de

aula e vocé teve uma boa pratica uma boa relembranca de
guestdo de estagio, vocé consegue ir adaptando as suas

necessidades aljMadalena, junho de 2017).

Portanto, o relato acima indica que os distintos modos de ser estagiario também

implicam em distintas representacdes dos estudaestagiarios, por partalas
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professoras supervisoras de estagio, bem como em diferentes maneiras de
estabelecimento de lagcos sociais entre aquelas e estes. Ha que se ressaltar ainda a
reflexdo de Madalena que localiza na precariedade ou mesmo auséncia de lagos sociais
entre profgsoras e estagiarios uma possivel repercussao em impressdes equivocadas ou
conclusdes precipitadas acerca das atividades de trabalho docente desempenhadas e
observadas, respectivamente.

De forma parecida, Dandara foi outra professora a mencionar o ceotato
estudantegstagiarias que acompanharam suas atividades de trabalho docente. A
professora destacou uma diferenca entre 0 modo de agir das duas estagiarias com quem
tivera contato até o momento da entrevista. Segundo seus relatos, a primeira estagiaria
(estudante do 5U per2odo de Pedagogia) se
gue a segunda (estudante do 4° periodo de Pedagogia), embora ambas tenham realizado
apenas atividades de observacdo no contexto da sala de aula. Nesse sentido ela assim

dispos:

Eu acho que o estagio é de observacéo, ela tem que observar e
se ela me mostrar que ela esta interessada em atuar em algum
momento, em compartilhar dos meus afazeres... pra mim, tenho
maior liberdade, maior abertura, aceito e auxilio. Mas se a
pesoa falar comigo que vai observar, ela vai ficar na minha
sala sO observando, em nenhum momento eu vou falar: ah

fulano faz isso, faz aquilgdandara, junho de 2017).

Exemplificando, portanto, seu ponto de vista, Dandara se refere a um episédio

ocorridoem sala de aula quando acompanhada pela segunda estagiaria mencionada:

(...) o estagio dela era de inclusdo. Teve um dia que a monitora
da minha sala faltou. Era um dia de prova. Eu tenho um aluno
de inclusdo que tem monitora, porém eu ainda tenho mais
alunos de inclusdo sem monitor. Eu estava fazendo leitura com
um aluno também. Alias, nesse dia eu fiz com os dois. Eu pus
um de um lado, o outro do outro. Eu estava fazendo a leitura
com os dois ao mesmo tempo. Se ela estava observando, era um

momentodepova na minha sal a, (.. .)
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pra voc®° para um dos doi s?0 Em mi
ficou na dela. Eu fiz a leitura, no mais normal, segue assim.
Entdo, eu acho, assim, que nds enquanto estagiérios... e até
mesmo nessa observagace..quando a gente volta para a
faculdade, a gente sabe, faz os relatos que a gente observou,
como foi o dia a dia. Vocé também tem que ser mais humano,
porque, muitas vezes, vocé observa uma coisa e vocé fala assim:
ah, mas a pratica de tal professor lasam € bem diferente,
porque aqui nos livros fala que a gente tem que fazer assim,
assim, assado... E ndo é assim que funciona, ndo é.assim
(Dandara, junho de 2017).

Somado ao apelo em relacdo a um maior envolvimento, participacdo e
implicacdo dosstudantegstagiarios, Dandara se alinha as reflexdes apresentadas por
Pi menta e Lima (2005/2006; 2012) quando es
Segundo as autoras, este foi decorrente de uma critica a didatica instrumental que
alicercada na IGga da racionalidade técnica fomentava a ideia de que haveria técnicas
gerais que dessem conta das mais diversas situagoes de ensino,-astguttanto,

indistintamente. Nesse sentido as autoras assim dispdem:

Essa critica a didatica instrumental germum primeiro momento, uma
negacao da didatica, sendo substituida por uma critica as escolas em geral,
uma vez que se consideravam estas como aparelhos reprodutores das
ideologias dominantes na sociedade. Essa percepcdo traduzéum
modalidades de eg#® que se restringiam a apenas captar os desvios e falhas
da escola, dos diretores e dos professores, configusndmmo um
criticismo vazio, uma vez que 0s estagiarios la iam apenas para rotular as
escolas e seus profi s stioorniati &r icoosnbo ednttrraed i
Essa forma de estagio gera conflitos e situacbes de distanciamento entre a
universidade e as escolas, que justamente passaram a se recusar a receber
estagiarios; o que por vezes leva a situacdes extremas de secretarias de
educacdoobrigarem suas escolas a receberem estagiaifriMENTA,;

LIMA, 2005/2006, p. 10).

E, portanto, em uma possivel relacdo com o referido risco de rotulacido que
algumas professoras acessadas pelos procedimentos da pesquisa relatam alguns efeitos
em relaca ao encontro com os estudaréssagiarios. A esse respeito, Patricia assim se

manifesta:
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Assim... a gente como professor regente, principalmente a gente
que esta iniciando, sente um pouco de inseguranca. Por qué? A
gente pensa assim: nossa! A pessoa vai ficar avaliando a nossa
pratica! [tom de pesar na falaPorque a gente como ser
humano, a gnte, a pessoa falha, né? N6s somos falhos, entéo, a
gente comete erros... acertos e erros, erros e acertos, e muitas
vezes a gente na propria participacdo da gente enguanto
estagiario, muitas vezes na sala de a[da universidadel
gente fazia criticagdeu énfase a palavreiticag. Vocé fazia

critica a postura do regentéPatricia, junho de 2017).

A professora em questdo localiza sua inseguranca na possibilidade de ser
avaliada pelos estudartestagiarios que a acompanham. Ha que se ressaltar, mais uma
vez, no entanto, que essa preocupacao se associa com o modo como a propria professora
realizou suas atividades de estagio ao longo da graduacéao.

Todavia € no trecho seguinte que Patricia acentna importante reflexao

acerca do estudanéstagiario, tomando a ela mesmo como referéncia. Vejamos:

Mas a gente criticava Por que como a gentePor que a gente
tem um pedaco de um todo... vocé ndo vé tudo o que acontece

na sala de aula(Patricia, junho de 2017).

Para além da consideracdo de que o tempo do estagio ndo é suficientemente
extenso para que o0s estudargsggiarios consigam apreender aspectos mais
minuciosos acerca das atividades de trabalho das professoras e professores; e levando
emconsideracdo também que os contatos dos estudsstéggarios com as professoras
e professores regentes se circunscrevem ao contexto da sala de aula, deixando
inalcancada a dimensado do trabalho docente que extrapola esse espaco fisico. Vale
destacar que dala descrita acima encontra, ainda, ampla conexdo com a néo
possibilidade de apreensdo da integralidade da atividade humana industriosa de
trabalho, tal como admoesta Schwartz (2010; 2011), uma vez que Patricia afirma que o
estudantesstagiario tem conta apenas com uma pequena parte do trabalho docente,

aguém, portanto, da sua vasta complexidade.
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Hipolita foi outra professora que também se manifestou sobre os efeitos, muitas

vezes nocivos, decorrentes do contato com 0s estudsstéggarios. Sendo, aenos:

N&o, na verdade assim, a gente fica meio receoso na questao da
observacdo mesmo, de estar sendo julgada, né? Julgamento...
ah, ele, a pessoa, esta observando a minha aula. Mas ele esta
me julgando? Sera que esta me julgando bem ou me julgando
mal? (Hipdlita, junho de 2017).

Em relagdo ao modo como lida com essa sensacgéo de estar sendo julgada pelo
estudanteestagiario inserido no ambito da sala de aula em que exerce suas atividades de

trabalho docente a professora discorre:

Observado, né? Julgam@nmesmo, pra mim ndo tem outra
palavra, né? Mas que nem eu falei: € do ser humano. A gente
tem medo de achar que o outro estd pensando mal. Eu acho
gue: ah, sera que ele esta gostando da minha aula? Sera que eu
estou fazendo certo? Que ele nao vai colaoarelatério dele

gue eu fiz algo ruim? E isso eu acho que também é um ponto
negativo dessa questdo do julgamento, da gente achar que esta
sendo julgado. As vezes nem est4, mas, as vezes, a gente coloca
aquilo na mente e acabou. E ruim, acaba sendo ruingye
impacta também, né? Ai vocé quer fazer algo diferente, ai vocé
fica receoso. Sera que eu t6 certa em fazer isso? Mas ai no meu
caso eu tento continuar 0 meu planejamento, tentar fazer da
maneira que eu sei mais naturalmente, de forma que néo vai

atingir os meninos(Hipdlita, junho de 2017).

A professora que ainda relata um sentimento de medo devido a ndo saber o que o
outro pensa a respeito dela, afirma, no entanto, que com o decorrer do tempo de contato
com os estudantesstagiarios o que ela chamde vinculo se fortalece fazendo com
que a presenca dos estudar@stagiarios seja naturalizada extinguindo assim o medo, 0
receio ou a sensacdo de estar sendo julgada. De acordo com as palavras da prépria

professora:
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Vocé...Se vocé estende o vinculiica mais tranquilo. Perde,
acaba perdendo esse medo ai de julgamehtipdlita, junho
de 2017).

Dando continuidade a apuracéo dos efeitos do encontro das professoras com o0s
estudantegstagiarios a fim de pensar as representacfes daquelas em ae&stés,
outra professora apresenta consideracdes que merecem destaque e que se assemelham as

reflexfes expressas por Hipdlita. Sendo, vejamos:

Entdo, a gente, assim... a gente que esta aqui na frente... a gente
tem que ter esse cuidado ao mesmo temppogue a gente...
vamos dizer assim: a gente €... ah, ndo sei se essa é a palavra
certa! E vigiada. N&o sei se a palavra é essa! Por que a gente
vira referéncia, né?Antonieta, junho de 2017).

Vale ressaltar neste momento que assim que Antonieta concluiu a fala relatada
acima, a entrevista foi interrompida por uprafissional dascola que a convocara para
uma capacitacao, tal como exposto previamente neste mesmo capitulo. Ainda assim a
mencdoao sentirse vigiada foi retomada na segunda entrevista, ocorrida no dia
seguinte a primeira tentativa, porém de maneira inibida e, portanto, menos enfatica, tal

como pode ser verificado no trecho a seguir:

A gente é vigiado, né? Que o professor as véaagiado, mas

ndo é na intencdo ruim, ndo! E vigiado com a intencdo de
sempre saber o que o professor esta fazendo, né? E a questio
daquela... é a questdo de aprender mesmo, né? Que o professor
gue esta ali, querendo ou nédo, ele tem a experiéncia, né?
Mesmo que seja por pouco tempo, ele tem a experiéncia. Entao
guando vocé esta iniciando, tudo que o professor faz... vocé
acolher, vocé quer saber se esta certo ou se esta errado para
vocé levar para o seu caminho também, para a sua experiéncia

também, néPAntonieta, junho de 2017).
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Embora a professora tenha amenizado o efeito provocado por meio do encontro
com os estudantesstagiarios, ela retoma a questéo fazendo referéncia a outros termos

ao longo da entrevista, tal como pesteverificar a seguir:

E nuito importante! Por isso que eu fico... eu fico muito... eh...
eh... eu tenho um certo cuidado quando eu tenho estagiarias.
N&o que o meu trabalho € diferenciado por que eu tenho
estagiaria, ndo é isso! (...)

Mas eu sei que quando tem uma estagiaria aguée o olhar

dela é... é... € um olhar de capturar tudo que esta acontecendo
ao redor. Por que vocé o professor ali, ele tem uma certa
experiéncia, entdo tudo que ele faz, tudo que os alunos fazem é
novidade para o estagiario, né? E um conhecimento diferen
para ele, por que ai ali ele estd comparando tudo aquilo que o
professor falou em sala de aula estd sendo colocado em prética,
se ele funciona ou nédo, né? Eu acredito mesmo qué releito

importante, esse estagi@ntonieta, junho de 2017).

Selanocui dado tomado pela professora, ou n
acontecendo ao r edo-+siagiariaspAntbnéeth oetormasa qeestdou d a n t
do ser vigiada. Entretanto tergiversa salientando a importancia do estagio como
elemento da formacade professores que permite o confronto entre teoria e pratica,
entre os saberes constituidos mobilizados no @mbito da IES e os saberes investidos
operados pelas professoras e professores em referéncia a realizacdo de suas atividades
de trabalho docente.

Resta claro que diversos desdobramentos decorrem do encontro das professoras
regentes da escola de Educacdo Basica com 0s estuestaigarios de um curso de
Pedagogia. Nesse sentido, variadas também foram as maneiras como cada uma das
professoras partigantes da pesquisa adotaram para lidarem com os efeitos da presenca
do estudantestagiario no ambito da sala de aula em que exercem suas atividades de
trabalho docente. No cerne dessa questdo enemmtrportanto, o modo como as
professoras se percebam relacdo a formacdo académico profissional dos estudantes
estagiarios com quem tém contato. Em referéncia, portanto, ao papel desempenhado

junto a estes, Antonieta relata:
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Entdo, € a mesma coisa com 0s meus estagiarios. As vezes eles
nao sentem muita wtade. Mas eu deixo bem claro que eles
podem estar desenvolvendo alguns trabalhos que eles queiram...
podem andar pela sala... eu coloco eles para me ajudarem com
relacdo a alguma atividade mesmo, vamos supor: festa junina,
tem que colar bandeirinha, um emplo, pegco eles para me
ajudarem. Entdo eu nunca tive problema com relacdo a isso.
Entdo, eu tenho uma relacdo bem tranqu{lantonieta, junho

de 2017).

A professora supracitada exemplifica o modo como exerce a funcdo de
professora supervisora. Nessentgi, 0s estudantesstagiarios sdo convidados a
auxiliarem alguma crianca com dificuldade de aprendizagem, ou realizarem algumas
tarefas, tais como a decoracéo da sala de aula, por exemplo. E importante questionar,
entretanto, qual a contribuicdo quevialades mencionadas apresentam em relacdo a
formacdo do estudanestagiario? Para além da ajuda reivindicada, ha que se pensar nas
contribuicdes relativas ao processo formativo desse futuro professor.

Em contrapartida, merecem destaque as reflexdes af@éas pela professora

Madalena, dispostas a seguir:

Entdo, assim, eu ndo faco uma... vamos dizer assim, uma coisa
de obrigacdo. O que eu procuro fazer é esclarecer alguns
pontos, entdo eu vou dar uma aula diferenciada, eu gosto de
falar o porqué que é quilo. (...) Entdo, ali na aula véao
ocorrendo algumas coisas e eu gosto de deixar um pouco
esclarecido isso pra ele ndo achar que é bagunca, pra ele nao
achar que esta um trabalho desorientado. Entédo, geralmente eu
falo: olha, ese processo € assim que ¢iona. Esses grupos
estdo divididos assinporque eu estou com esse objetiPara

ele ver assim que a aula tem um objetivo, né? Nao € um simples
chegar com uma atividade: Aah,

7

tenho que fazer ver por que € importante esseessm: Eles

c
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comecarem a entender 0s pequenos processos da aprendizagem
(Madalena, junho de 2017).

Como enfrentamento da inflagdo do imaginario do estudsstagiario frente
aos procedimentos observados em sala de aula, Madalena prioriza 0 esclaregimento
desvela a intencionalidade de suas ag¢0es junto aos estudantes da turma em que realiza
suas atividades de trabalho docente. Assim, a dimensdo do ensino que define sua
atividade medeia também o0s lacos sociais tecidos junto aos estteldatgarios,
professores em formacédo, que se encontram no contexto da sala de aula em que a
professora exerce a docéncia.

Cabe ressaltar, contudo, que os procedimentos adotados por cada uma das
professoras acessadas pelos procedimentos da pesquisa sdo singulares, genuinos
atravessados pelas memorias de cada uma delas enquanto esasiagi@sas sejam
do curso Normal Superior, sejam do curso de Pedagogia. Frentepp&stgse queas
IESs se incumbm de esclarecer os procedimentos relativos ao estagio curricular,
evidenciando ndo apenas o proposito deste, mas destacando, especialmente, o relevante
papel que a escola de educacado basica tem na realizacdo deste, uma vez que esse lécus é
fonte pujante de saberes, saberes esses que devem ser confrontados com aqueles
mob | i zados pela universidade, t al Como apr e
da forma-«o e da profiss«oo (2017, p. 1116)

A primeira caracteristica deste lugar € o seu caracter hibrido, de ligacéo, de

vinculo entre distintas realidades. Nao se trata pdgpor mais uma

reorganizacdo interna das universidades ou das licenciaturas, mas sim
construirlugmrdenturne | ugar de |l iga-«o0 e
uni ver si dade, as escolas e as pol2ticas
formacdo e da profissatabitada por universitarios e representantes das

escolas e da profissdo, com capacidade de decisdo sobre os rumos da
formacdo inicial, da inducéo profissional e da formagdo continuada. Esta

proposta recusa ndo s6 uma visdo aplicada, translacional, d&daciénc
universitaria para o trabalho escolar, mas também uma visdo técnica,

praticista, fechada nas virtudes do c¢hc«
pr8ticad (ZEI CHNER; PAYNE; BRAYKO, 2015,
Aiterceiro | ugar o e sa dtre mwniaersidaderetas| i za- «o0

escolas, na construcdo de um lugar de dialogo que reforce a presenca da
universidade no espaco da profissdo e a presenca da profissdao no espaco da
formacdo(NOVOA, 2017, p. 1116).

Pautado, portanto, na proposta apresentada N@voa (2017) busqueli
evidenciar, por meio da analise de conteudo realizada, as estreitas conexdes das

representacdes das professoras participantes da pesquisa acerca da nocédo de trabalho
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docente, bem como do estagio curricular como eixo formativo do derfedagogia,

além dos proprios estudanestagiarios com quem tém contato. Pensar, portanto, nos
elementos que corroboram com a recorrente destituicdo dos saberes constituidos, ou da
Aci °ncia universit8riao por pdacagdeBasica.s suj e
Bem como, em iguais ou assemelhadas proporc¢ées, do reiterado menosprezo ou mesmo
desprezo aos saberes investidos que permeiam a realizacdo da atividade de trabalho
docente por parte dos sujeitos vinculados ass|BS&em espaco para que &sej

ressignificada a assertiva de que na pratica a teoria é outra.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na pratica a teoria é outra. Esse enunciado ao mesmo tempo fidedigno e
inveridico nos leva a compreender quais sao suas raizes. Para tanto, a pesquisa relatada
ao longo do texto desta dissertacdo buscou associar o estudo bibliografico acerca do
estagio cuticular em cursos de formacéo de professores com a compreenséo do trabalho
docente pensado em estreita analogia com os pressupostos da ergologia.

Como proposito da referida revisdo de literatura que culminou no
estabelecimento do referencial tedrico wiaelor da analise dos dados empiricos
construidos intencionei, em Ultima e aprofundada instancia, apurar as representacfes de
profeseras supervisoras de estagio de uma escola de Educacédo Basica acerca do estagio
curricular como eixo formativo de um curse Pedagogia, bem como dos préprios
estudantegstagiarios desse mesmo curso com quem tém ou tiveram contato.

Preliminarmente, contudo, é importante destacar os efeitos revigorantes do
contato com a realidade da escola de Educacao Béasica, na verdadealenalddica
de Educacéo Basica. Para mim, enquanto professor formador de professores, o convivio
direto com as professoras que recebem o0s estuesitggarios contribuiu para
evidenciar a dimensdo da subjetividade na analise dos encontros e desencontros
decorrentes da interacéo entre aquelas e estes.

Assim, poder vivenciar a insercdo em uma sala de aula, local em que as
atividades de trabalho docente sdo desveladas, colaborou para que eu pudesse
compreender diversas dimensdes das interacOes ali pastin®antre estas, despendi
maior atencao para aquelas decorrentes dos lacos sociais estabelecidos entre professoras
e estudantesstagiarios. Ha, nesse sentido e em relacdo direta com a escola em que o
trabalho de campo foi realizado, a evidéncia de ungneatque repercute tanto em
relacdo ao estagio curricular quanto aqueles estudantes que exercem as atividades
pertinentes a esse eixo da formacao de professores. Estigma esse que se ancora em uma
perspectiva que posiciona o estagio curricular restritsareacao.

O Nnests8gio de observa- «oioffesbheami goimos s
observa-«o0o0, f ol menci onado por todas as pi
além de outros sujeitos escolares que participaram ou indiretamente ou informalmente
dos pocedimentos realizados. E com relacdo a esse dado, pude inferir que o modo
como o estagio curricular e os estudamsimgiarios sdo representados guarda estreita

relacdo com a memoria de estagio que os mencionados sujeitos sustentam acerca da
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propria fomacéo pela qual passaram. Portanto, ha a imposicao de tratar simbolicamente
os efeitos do inchago imaginario que se fundamenta nas referidas memdarias, haja vista
gue estas ndo necessariamente coincidem com o processo formativo dos estudantes de
licenciatuas com quem 0s sujeitos escolares, em especial as professoras supervisoras
interagem.

As criticas apresentadas por Gatti (2016) acerca da prevaléncia dos estagios de
observacdo no ambito dos cursos de licenciatura encontram, portanto, ressonancia nos
dadosconstruidos e apurados por meio da pesquisa realizada. Resta clara, portanto, a
necessidade das IE8nfrentarem esse problema buscando planejar conjuntamente com
as escolas de Educacdo Béasica um formato de estdgio condizente tanto com as
reivindicacdes atidianas da sala de aula, quanto com o propdésito de formar novos
professores que consigam colaborar com a promocéo da transformacao do atual cenério
educacional, especialmente no que se refere as escolas publicas de Educacdo Basica
brasileiras.

Todavia, &nda assim, mesmo contrapondo o que sugeriu uma subvalorizagdo do
estagio e estagiarios curriculares, ha que se levar em consideracdo ao menos dois
guestionamentos orientadores: Qual estagio as escolas querem? E qual estagio pode ser
contribuinte para a famacéo dos futuros professores? Por meio, portanto, de um
confronto dialético das possiveis respostas a essas duas questdes, pode ser que surja
uma atividade significativa para ambos os polos envolvidos.

Frente a isso constatei de forma inegavel a imprdaa! necessidade de que as
IESs assumam papeis que protagonizem o estabelecimento de uma proficua parceria
junto as escolas de Educacdo Basica em que as atividades de estagio sdo realizadas.
Firmar uma posicdo em relacdo a formacéo de professores @tos désta esperados
corresponde a um chamamento ético que visa a confrontar as mas condi¢cdes de
emprego e promover mudancgas substanciais em relacdo ao proprio trabalho docente.
Assim, o estagio curricular pode ser posicionado de modo a admitir a inteléeéo
dos saberes mobilizados em dois polos distintos, porém interagentes, a saber, a
universidade e a escola de Educacao Basica.

Decerto, tal procedimento ndo deve deixar de considerar outro importante
aspecto ressaltado por meio desta dissertacdo,sejml os efeitos da presenca do
estudantesstagiario em relacdo as professoras da escola de Educacdo Basica. Ao
evidenciar, portanto, as caracteristicas que concernem ao trabalho docente

compreendido como atividade industriosa humana, ressaltei seur ceotario
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associado a pertinéncia da sala de aula como locus resguardado de efetivacdo das
atividades de trabalho.

As professoras participantes da pesquisa enfatizaram esse elemento
caracteristico da docéncia ora reivindicando um maior controle e itispos
fomentadores da interacdo, ora se queixando de um controle excessivo que repercute
negativamente para o exercicio do trabalho docente. Em relag@o a este ultimo ponto a
fala de uma das professoras participantes da pesquisa demonstra o peso @opoontrol
parte da gestdo escolar em relacdo aos trabalhos realizados pelas professaasieVisa
maneira acintosa ao cumprimento das metas sem que seja levado em consideracao o que
foi alcancado. Como, entdo, os saberes docentes estdo sendo considenzaios gos
proprios sujeitos escolares presentes no contexto da escola de Educac¢édo Basica? Como
considerar esses saberes em relacdo aos objetivos prescritos a serem alcancados? E
COmo iSso repercute junto aos estudarttagiarios de cursos de licenciatur

E em relacdo a esse cendrio desvelado e articulado com a problematica acima
apresentada, portanto, gue se insere um As
terceiro no contexto antes dualizado entre professoras e estudantes da Educacéo Basica.
O estwanteestagiario do curso de Pedagogia, ainda que seja uma figura comum e
recorrente na realidade da escola em que o trabalho de campo foi realizado, chega a sala
de aula em que as professoras exercem suas atividades de trabalho docente causando
uma diferaca tanto na dindmica da aula, especialmente em relacdo a agitacao das
criancas, como também e crucialmente no modo como as professoras lidam com esse
elemento estrangeiro e principalmente com o imaginario construido e que paira acerca
tanto deste, quantto proprio estagio curricular enquanto eixo formativo.

Ainda em relacao aos efeitos da presenca do estuestaigiario no contexto da
sala de aula em que as professoras exercem suas atividades de trabalho docente, ha que
se ressaltar o que as professoramifestaram acerca dos modos como 0s estudantes
estagiarios se portam em relacdo a alguns aspectos.

Dentre estes, apurei, por meio das falas das proprias professoras, que o estagio
realizado de forma mais participativa e propositiva colabora paligio de uma tensao
que permeia o estabelecimento dos lagos sociais entre estas e 0s eststaEyigeSs
com guem tém contato.

Outro ponto destacado se refere ao tempo em que as atividades de estagio sao
realizadas. Segundo o que mencionaram algunags pdofessoras participantes da

pesquisa, 0 estagio curricular realizado de forma extensiva contribui para que os
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estudantegstagiarios consigam perceber detalhes relevantes relativos aos efeitos do
trabalho docente junto aos estudantes da escola decadugasica.

Foi mencionada ainda a importancia de os estudastagiarios demonstrarem
uma curiosidade investigativa acerca dos procedimentos realizados pelas professoras no
exercicio de suas atividades de trabalho docente. O interesse genuino pdex afgen
em decorréncia da interacdo entre aqueles e estas posiciona essas mesmas professoras
como contribuintes diretas em relagdo ao processo formativo pelo qual percorrem os
licenciandos. Tal reconhecimento, embora elementar, ndo € pacifico. Fatouesse
reivindica, a partir de mais uma perspectiva, a efetivacdo de parcerias erstre IES
escolas de Educacédo Basica, a fim de que o estagio curricular colabore para a formacao
académico profissional de professores.

Outro ponto desvelado pela investigacdo realizadaa, no entanto, que 0s
efeitos do estagio curricular vao para além do processo formativo pelo qual atravessam
os estudantesstagiarios. Enfatizo aqui alguns termos utilizados pelas professoras da
escoho de Educa-«o0 B8sica que desvelam efeitoc
adul toso nos espa-o0s da sala de aul a: ifava
al ®m de dAvigiadao foram palavras mencionac
efeitos civos do contato destas com os professores em formagéo.

E importante dizer ainda que tais efeitosémlv da |j § destacada fde
enguanto estudantestagiarias no contexto do curso de Pedagogia ou Normal Superior.

As professoras, entdo, admitem udii@renca entre o ser estagiaria e o ser professora,
porém se filiam ao modo como pensaram e realizaram as atividades de estagio
curricular no contexto da formagao académico profissional por elas realizadas.

Dessa forma, ndo apenas o trabalho docente, tamabém a formacao de
professores pode usufruir do debate inaugurado, uma vez que a relevancia da
experiéncia no processo formativo pode ser pensada seja no ambito da graduagéo ou no
exercicio da atividade de trabalho docente. H4 aqui, portanto, uma lptedébpara
que se reflita mais uma vez sobre a articulagdo da teoria com a pratica, para que entédo
sejam tencionadas as afirmativas que visam a defender de que na pratica a teoria é
diferente como se isso fosse algo que depreciasse a formacdo acguéfiasimnal,
por exemplo.

Necessario é, portanto, dizer que a pratica sera de fato sempre diferente da
teoria, no entanto isso nao significa que os saberes cientificos sejam desqualificados ou

menos importantes. Outra coisa é que, tal como se sustentaecesos da ergologia,
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0s saberes cientificos correspondem a um polo da atividade de trabalho e estes devem
ser coexistentes dos saberes da préatica. Ademais esses dois polos de saberes distintos
devem ser confrontados a fim de que se compreenda o trabatho atividade
industriosa, como atividade humana.

Logo, infiro que a dimensao da subjetividade esta inserida no embate existente
entre o trabalho previsto e o trabalho realizado e, por conseguinte, atravessa as
representacdes que as professoras da ededtaucacdo Basica tém acerca do estagio
curricular e dos estudantestagiarios. Sendo assim, o modo como cada um
singularmente maneja a distancia existente entre o trabalho prescrito e o trabalho real ou
entre as normas antecedentes e as renormalizag®esssignificacdes pertinentes a
toda atividade industriosa e humana de trabalho repercutira no estabelecimento dos
lacos sociais tecidos entre professoras formadas e professores em formacdo. O que
restava a ser investigado era 0 modo como as pro@ssegs que realizam a atividade
de trabalho lidam com a néo previsibilidade desta. Mais especificamente, me atinei ao
longo da pesquisa referente a esta dissertacdo aos efeitos das renormalizacbes para o
modo como o estagio curricular é pensado por profassupervisoras de estagio.

E possivel pensar que a prépria impossibilidade de apreensdo da atividade de
trabalho de modo pleno leva a distor¢gbes entre o que se ensina nas salas de aula de um
curso de formacédo académico profissional em comparacdo caalassde aula da
educacao basica. E arrisco a dizer que é justamente essa distancia que ancora as
reflexdes que tendem a afirmar que a teoria ndo tem nada a ver com a pratica. Essa
heranca de uma formacdo pensada como racionalidade técnica € aindacemearmres
deve ser enfrentada.

Frente aos efeitos inerentes ao processo investigativo que deu fundamento a esta
dissertacdo, o que resta dizer corresponde a uma consideracao essencial que aponta para
a admissibilidade de que o carater hibrido relativo afgmstcurricular repercuta em
relacédo a toda a formacao de professores a fim de que os saberes mobilizados no ambito
do trabalho docente real sejam reconhecidos e fertilizem a prépria formagédo fazendo
com que também os saberes constituidos na esfera dasefESntrem maiores
respaldos junto aqueles que ressignificam e renormatizam as normas antecendentes
referentes a atividade de trabalho docente.

Desse modo visesea a encontrar espaco para que as invengdes cotidianas da
docéncia tenham na universidaden Uérum adequado e implicado em prol do

enfrentamento dos desafios e consolidagcédo de avangos deseraao ser professora.
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Assim, compreendi que ndo se deve arriscar a anular os saberes mutuamente ou mesmo
hierarquizdlos. Mas antes colodas em confonto dialético a fim de que um terceiro

saber emerja e contribua para a formagéo singular de cada uma das professoras, as
regentes e as estagiarias.
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APENDICE |

TABELA 3

Condicdes de trabalho docente destacadas por Souza e Leite em decorréncia da andlise de

dezesseis teses e dissertacdes sobre o tema: trabalho e salde dos professoedsickcdo basica no

Brasil entre 1997 e 2006

Neves, 1999

O sentimento de culpa por ndo dar conta satisfatoriamente de toc
atividades, a dificuldade de se estabelecerem espac¢os de intercAmbio de
principalmente pela falta de tempojrsuficiéncia de lacos de cooperacéo
falta de comunicacdo, a forma como vem sendo implantada a ava
continuada (entendida como obrigacdo de aprovar alunos), a padroniza

curriculo e dos métodos de ensino, a falta de acompanhamento técnico.

Amado, 2000

A auséncia de mesas para o professor nas salas de aula.

Lima, 2000

A perda de autonomia e a divisdo do trabalho, os movimentos repetitiy
aumento das exigéncias cognitivas, as mas condi¢des das cantinas, a ma

e limpeza escolar, a ieguran¢a quanto a demissao.

Pereira, 2000

A expansado dos contratos de trabalho para horistas e as politicas educ:

autoritarias.

Carneiro, 2001

A complexidade das tarefas desenvolvidas e a falta de recursos materi
problemas sdcio familiaretos alunos; os ritmos de trabalho, a multiplicidade
tarefas diferenciadas e simultdneas, o uso elevado da voz, as p
desconfortaveis, a pouca frequéncia de pausas, as cargas psiquicas acul
a falta de valorizagéo do trabalho realizado, adssipsicoldgico dos alunos,
burocratizacéo e rotinizacdo das atividades educativas, a prescri¢cdo do tr
as dificuldades nas relacdes com as familias dos alunos (que tendem a en
profissionais como responsaveis pelo sucesso ou insucessosdélsas), a
falta de dialogo com a administragdo; a violéncia na escola (brigas entre ¢
roubos, ameacas dos alunos, depredacdo do espaco), a necessidac
professor fazer outras atividades como forma de aumentar a renda; o

frequentementiongo entre casa e local de trabalho.

Oliveira, 2001

O trabalho em mais de uma escola, a necessidade de realizagédo de f
trabalho no universo doméstico (preparacdo de aulas, correcdo de pro

dificuldade de participacdo em cursos de aperfeigueo.

Noronha, 2001

A insercdo do voluntariado e da participacdo comunitaria na escola (prova
descentralizacdo das decisdes e atribuindo & escola, ao professor e a con
a responsabilidade pela educacdo bésica), a inadequacdo do espacc

expressa nas carteiras baixas e no reduzido tamanho das salas.

Gomes, 2002

O fato de que estar na escola significa ndo apenas dar aulas, mas t
atender pais e alunos, inclusive em horarios de pausa e alimentag

deslocamentos entre os locais daba&lho sdo também fonte de desgast
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esgotamento, dadas as condi¢des de transporte da cidade.

Lima, 2002

A inclusédo de alunos especiais e 0 assédio moral.

Mascarello, 2004

A falta de agua, a insuficiéncia de carteiras, o comprometimento da
elétrica além de ocorréncias frequentes relacionadas a agressoes, salal
atraso, falta de concursos publicos para provisdo de cargos e 0 conse

crescimento da contratacdo temporaria.

Panzieri, 2004

A necessidade de permanecer em pé durante toda aeactayer na louse
corrigir caderno na carteira do aluno na posi¢cdo em pé com inclinagéo do |
apagar a lousa, entregar livros, cadernos e outros materiais didaticos aos
ou levalos para casa, retirar e carregar grandes quantidades de maler
armario, passar atividades no mimedgrafo, segurar livio ou caderno en

mao, engquanto escreve na lousa com a outra.

Santos, 2004

A imagem errbnea da opinido publica sobre o professor e a cooptag

professores pela administracéo.

Vieira, 2004

A perda da identidade.

Zacchi, 2004

Os baixos salarios, as precérias condi¢cdes de trabalho, especialmente
concerne a temperatura, ruido e superlotacdo das salas, o cansaco fis
longa jornada, a dupla jornada das professoras (doméstica siprafiy a falta

de tempo para si, a angustia gerada pelas exigéncias sociais da atividade.

Gasparini, 2005

As novas exigéncias de qualificacdo, como polivaléncia, qualificacao té
participacdo criadora, mobilizacdo da subjetividade, capacidadegieodticar
e de decidir.

Suzin, 2005

O uso de horas extras (que deveriam ser destinadas a suprir licencas de
professores) para preencher vagas reais, tendo em vista que o nurr

servidores nomeados é insuficiente para atender a demanda das. escol

Fonte: Dados apresentados por Souza e Leite (2011) e sistematizados pelo autor.
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APENDICE 11

QUESTAO GERATIVA DE NARRATIVA

Conteme sobre sua trajetoria enquanto professor supervisor de estagio, detalhando os
aspectos positivos e negativos dgssdica. Inclua na resposta um relato a respeito da

sua propria experiéncia em relacdo aos estagios realizados ao longo da graduacgéo; a sua
opinido sobre o porqué da existéncia do estagio curricular supervisionado no a&mbito da
formacdo docente; sua conc@pcacerca do trabalho docente; e, por fim, suas
consideracOes acerca do encontro com o estudatagiario (professor em formacéao)

no contexto da sala de aula em que vocé leciona.
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ANEXO |

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DE MINAS GERAIS | UemG

‘rograma de Fés-Gr:
Stricto Sensy Mastrado em E

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PROJETO PESQUISA:

Pesquisador (a): Ricardo Ribeiro Martins

Orientador (a): Prof. Dr. José Eustaquio de Brito

Nome da participante voluntéaria:

Idade: anos

Carteira de Identidade: CPF:

Vocé estd sendo convidada a participar, como voluntaria, da pesfutsaria na
pratica é outra: uma analise sobre a representacéo de professoras acerca do estagio e dos
estagarios de um curso de Pedagogia

Para o desenvolvimento da pesquisa serado realizadas: observacéo das rotinas da escola e
das turmas, andlise de documentos, entrevistas e conversas informais com as
professoras e com os professores. Por isso, pedimos atsuaagao para gravar as
entrevistas. Todos os dados serdo utilizados EXCLUSIVAMENTE para fins de
pesquisa. Portanto, sua imagem, sua identidade e suas informacdes serdo utilizadas com
padrbes profissionais de sigilo e ndo serdo utilizados para qualdrgefim. Vocé sera
esclarecida sobre a pesquisa em qualquer aspecto e a qualqguer momento que desejar.
Vocé é livre para recusae a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participagdo a qualquer momento. A sua participagdo € voluntdsiarezusa em
participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou 6nus. Pedimos apenas que vVOCcé nos
informe, em caso de desisténcia, por meio do telefone e pelo

e-malil

Os resultade da pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdao confidenciais. Seu
nome ou o material que indique a sua participacdo nao sera liberado sem a sua
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permissao. Vocé nao sera identificada em nenhuma publicacdo que possa resultar deste
estudo. Uma cépia dee consentimento informado sera arquivada no Programa de Pés
Graduacdo em Educacd@oMestradoi da Universidade do Estado de Minas Gerais
(PPGE/UEMG) e outra sera fornecida a vocé. Caso vocé concorde com a realizacao
desta pesquisa e 0 uso dos dados EXEBIMAMENTE para fins de pesquisa neste
projeto, preencha a seguir: Eu,
declaro ter sido, suficientemente, informada sobre a pesquisa e concordo em participar
de sua realizacdo. Sei que a qualguer momento patgigiar novas informacdes e

rever a minha deciséo, se assim o desejar. Fui cientificada de que todos os dados desta
pesquisa serdo confidenciais e de que ndo h& énus algum nessa participacdo. Em caso de
davidas poderei contatar o pesquisador, estuddmteurso de Mestrado da UEMG,
Ricardo Ribeiro Martinscujos contatos me foram disponibilizados.

Declaro que concordo em patrticipar desse estudo. Recebi uma coépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade dedelaeeeer as
minhas duvidas.

Belo Horizonte, de junho de 2017.

Participante (Assinatura)

Pesquisador (a)
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ANEXO Il

(PAPEL TIMBRADO DA INSTITUICAO ONDE SERAO COLETADOS OS
DADOS)

CARTA DE ANUENCIA
(Elaborado de acordo com a Resolugéo 466/20CNS/CONEP)

Aceito o pesquisador Ricardo Ribeiro Martins, pesquisador principal vinculado ao
Programa de Pés Graduac8tricto SensuMestrado em Educdg da Faculdade de
Educacado da Universidade do Estado de Minas GefiagE1 UEMG para realizacéo
da pesquisa intitulada O estagio curricular supervisionado e seus efeitos para os
professores regentes de turma da escola campo de estagio, sob orienfgiesdor
Doutor José Eustaquio de Brito.

Ciente dos objetivos e da metodologia da pesquisa acima citada, concedo a
anuéncia para seu desenvolvimento, desde que me sejam assegurados 0sS requisitos
abaixo:

- O cumprimento das determinacdes étdafResolucdo CNS 510/2016 CNS/CONEP.

- A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa.

- Nao havera nenhuma despesa para esta instituicdo que seja decorrente da participacao
dessa pesquisa.

- No cao do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha anuéncia a

gualquer momento da pesquisa sem penalizacdo alguma.

Local data

Assinatura e carimbo do responsavel pela Instituicdo



